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Zusammenfassung

Die durchschnittlichen Sprachleistungen in der jeweiligen Umgebungssprache steigen bei mehrsprachi-
gen Kindern iiber den Verlauf des Vorschulalters an (z.B. Ebert et al., 2013; Hoff & Ribot, 2017). Po-
tenzielle Unterschiede zwischen verschiedenen sprachlichen Teilleistungen sowie interindividuelle Un-
terschiede in den Entwicklungsverldufen einzelner Kinder werden aktuell jedoch selten betrachtet. Ziel
der vorliegenden Untersuchung ist es daher, Entwicklungsverlédufe fiir verschiedene sprachliche Teilleis-
tungen bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern im Vorschulalter zu analysieren und hierbei neben
durchschnittlichen Leistungsveranderungen auch interindividuelle Entwicklungsunterschiede zu unter-
suchen. Hierfiir werden verschiedene Sprachleistungen in der Umgebungssprache Deutsch (rezeptiver
und expressiver Wortschatz, Sitze nachsprechen, Erzihlfédhigkeit) bei n = 43 mehrsprachigen Kindern
lingsschnittlich vom Beginn bis zum Ende des Besuchs der Kindertagesstitte (Kita), d.h. iiber den Al-
tersbereich von drei bis sechs Jahren, untersucht. Die Ergebnisse zeigen tiber den Verlauf der Kitazeit
durchschnittliche Leistungsanstiege fiir alle untersuchten sprachlichen Teilleistungen. Die Geschwindig-
keit der Leistungsverdnderung unterscheidet sich jedoch bei allen Sprachleistungen deutlich zwischen
einzelnen Kindern, wobei diese interindividuellen Unterschiede fiir die expressiven Leistungen (expressi-
ver Wortschatz, Erzihlfahigkeit) am hochsten ausfallen. Die Ergebnisse weisen insgesamt darauf hin, dass
fiir die Beschreibung und Vorhersage von Sprachentwicklungsverlaufen mehrsprachiger Kinder sowie fiir
die Zuweisung und Planung von Sprachférdermafinahmen neben durchschnittlichen Leistungsverande-
rungen auch interindividuelle Unterschiede in der Entwicklungsgeschwindigkeit sowie Unterschiede zwi-
schen verschiedenen Sprachleistungen beriicksichtigt werden sollten.
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Abstract

On average, bi-/multilingual children’s language abilities in the majority language increase during the
preschool years (e.g., Ebert et al., 2013; Hoff & Ribot, 2017). However, both potential differences in growth
between different linguistic domains and interindividual differences in the developmental trajectories are
currently rarely considered. Therefore, the aim of the present study is the analysis of developmental trajec
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tories for different linguistic abilities in bi-/multilingual preschool children, which investigates both ave-
rage growth rates and interindividual differences in growth over time. Different language abilities (re-
ceptive and expressive vocabulary, sentence repetition, narrative macrostructure skills) in the majority
language German are analysed longitudinally in # = 43 bi-/multilingual children from the beginning of
preschool at age three to the end of preschool at age six. Results show that the average performance incre-
ases in all language measures. However, there are substantial differences in growth rates between indivi-
dual children, which are most pronounced for measures assessing expressive language abilities (expressive
vocabulary, narrative macrostructure skills). Overall, the results indicate, that research regarding bi-/mul-
tilingual children’s language development as well as interventions to enhance these children’s language
abilities should be planned under consideration of interindividual differences in growth rates as well as
differences in the development of different language abilities.
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1 Einleitung

Mehrsprachig aufwachsende Kinder haben geméf! der in diesem Artikel angelegten Definition
von Mehrsprachigkeit in ihren frithen Lebensjahren in alltiglichen und fiir sie kommunikativ
bedeutsamen Interaktionssituationen regelmafligen Kontakt zu mindestens zwei Sprachen (sie-
he Reich, 2010). Kinder, die in Deutschland mehrsprachig aufwachsen, erleben entsprechend
in ihrem Alltag einerseits Kommunikationssituationen, in denen sie in der Umgebungssprache
Deutsch angesprochen werden bzw. Deutsch auch selbst sprechen, zum anderen jedoch auch
Situationen, in denen sie in einer nichtdeutschen Herkunftssprache angesprochen werden bzw.
diese Sprache sprechen.

Durch den regelmafSigen Kontakt zu mindestens zwei Sprachen haben mehrsprachig aufwach-
sende Kinder die Chance, bereits zu einem frithen Zeitpunkt ihrer Entwicklung sprachliche Fa-
higkeiten in mehr als einer Sprache auszubilden. Unter giinstigen Bedingungen stellt der gleich-
zeitige oder leicht zeitversetzt beginnende Erwerb von zwei Sprachen fiir Kinder keine Uberfor-
derung dar. Stattdessen werden in einigen sprachlichen Teilleistungen (z.B. Phonologieerwerb,
Grammatikerwerb) bei einem frithen Erwerbsbeginn die Chancen auf das Ausbilden hoher Leis-
tungen in mehreren Sprachen aufgrund der besonders giinstigen Spracherwerbsvoraussetzun-
gen junger Kinder (z.B. bzgl. der Differenzierung von Sprachlauten oder dem impliziten Ablei-
ten grammatischer Regelhaftigkeiten) sogar als besonders gut eingeschatzt (Newport, Bavelier &
Neville, 2001; Haberzettl, 2014).

Im Vergleich zu gleichaltrigen einsprachigen Kindern zeigen mehrsprachige Kinder im Kitaal-
ter, d. h. im Alter von drei bis sechs Jahren, allerdings hdufig geringere mittlere Sprachleistungen.
Fiir die Umgebungssprache, also die in der Mehrheitsgesellschaft gesprochene und meist auch
tiberwiegend im schulischen Kontext verwendete Sprache, werden im Vergleich zu einsprachigen
Kindern geringere Sprachleistungen sowohl fiir das frithe Kitaalter mit etwa drei Jahren (siche
z.B. Ebert et al., 2013 sowie Jackson et al., 2014 fiir den rezeptiven Wortschatz; Ronniger et al.,
2019 sowie Hoff & Ribot, 2017 fiir den expressiven Wortschatz) als auch fiir das hohere Kitaalter
mit etwa finf bis sechs Jahren berichtet (siehe Ebert et al., 2013 und Jackson et al., 2014 fiir den
rezeptiven Wortschatz; Ronniger et al., 2019 fiir den expressiven Wortschatz sowie die Verwen-
dung von Genus-, Kasus- und Pluralmarkierungen; Antonijevic-Elliott et al., 2020 fiir das Nach-
sprechen von Sitzen). Im Vergleich zu monolingualen Kindern der jeweiligen Sprache gerin-
gere Sprachleistungen werden zudem bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern teilweise auch
fiir die jeweilige Herkunftssprache berichtet (z.B. Lautenschléger et al., 2022 fiir den expressiven
Wortschatz in der Herkunftssprache Tiirkisch zu Beginn und Ende der Kitazeit).

Niedrigere Sprachleistungen auf Gruppenebene bedeuten jedoch nicht, dass alle mehrsprachi-
gen Kinder im Kitaalter unterhalb der Altersnorm einsprachiger Kinder abschneiden. Bei Be-
trachtung der Streubreite der Sprachleistungen zeigt sich, dass ein Teil der Kinder in einer ih-
rer Sprachen (Umgebungs- oder Herkunftssprache) Leistungen innerhalb des Normbereichs ein-
sprachiger Kinder erzielt (Lautenschlager et al., 2022; Collins et al., 2014). Zudem wird fiir ei-
nen kleinen Teil der Kinder im Kitaalter berichtet, dass ihre Sprachleistungen in beiden Sprachen
(Umgebungs- und Herkunftssprache) innerhalb der Variationsbreite der ungestorten monolin-
gualen Entwicklung liegen (5% der Kinder fiir ein aus mehreren sprachlichen Teilleistungen zu-
sammengesetztes Sprachmaf3 bei Collins et al., 2014). Gleichzeitig ergeben sich jedoch auch Hin-
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weise darauf, dass ein nicht unwesentlicher Anteil der mehrsprachigen Kinder im Kitaalter im
Vergleich zu monolingualen Kindern deutlich geringere Sprachleistungen in beiden Sprachen
aufweist. So erzielen etwa in der Untersuchung von Collins et al. (2014) ca. 28 % der untersuch-
ten mehrsprachigen Kinder im Alter von fiinf Jahren sowohl in der Umgebungssprache Englisch
als auch in der Herkunftssprache Spanisch in einem aus mehreren sprachlichen Teilleistungen
zusammengesetzten Gesamtmafl Leistungen, die unterhalb von zwei Standardabweichungen der
mittleren Leistungen monolingualer Kinder liegen.

Insgesamt weist die Betrachtung der Sprachleistungen mehrsprachiger Kitakinder somit da-
rauf hin, dass der Erwerb von zwei Sprachen wahrend des Kitaalters nicht grundsitzlich proble-
matisch verlauft oder zwangslaufig zu vergleichsweise geringen Sprachleistungen fiihrt. Gleich-
zeitig scheint der mehrsprachige Erwerb jedoch auch nicht automatisch schnell oder miihelos
zu erfolgen und resultiert am Ende der Kitazeit nicht zwangslaufig in Sprachleistungen, wie sie
bei monolingualen, gleichaltrigen Kindern bei Schuleintritt erwartet werden konnen. Die ge-
nauen Anteile der Kinder, die in einer oder beiden Sprachen Leistungen innerhalb bzw. auf3er-
halb der typischen Variationsbreite einsprachiger Kinder erzielen, unterscheiden sich allerdings
zwischen einzelnen Untersuchungen. Diese Unterschiede kénnten zum einen auf die grofle He-
terogenitit der Spracherwerbsbedingungen bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern zuriick-
zufiihren sein, welche sich u.a. hinsichtlich der Qualitit und Quantitit des familidren Sprach-
gebrauchs deutlich voneinander unterscheiden (z.B. Schneller et al., 2022). Mit den heteroge-
nen Spracherwerbsbedingungen in Verbindung stehend kénnten Unterschiede in Forschungser-
gebnisse jedoch auch auf die jeweils untersuchte Sprachleistung zuriickzufiithren sein. So schei-
nen beim Erwerb sprachlicher Strukturen im mehrsprachigen Spracherwerb verschiedene Fak-
toren Einfluss auf die Geschwindigkeit des Erwerbs zu nehmen. Hierzu zahlen beispielsweise die
untersuchte Modalitdt sowie die Art des Erwerbs, also der Unterschied zwischen stéirker regel-
geleitet (z.B. Subjekt-Verb-Kongruenz) und stéirker tiber einzelfallbezogenes Lernen erworbe-
nen Strukturen (z.B. Wortschatz, Genusmarkierungen) (Schulz & Grimm, 2019; Ronniger et al.,
2019). Hierbei scheinen zum einen stirker regelgeleitete Strukturen gegeniiber weniger regel-
geleiteten Strukturen schneller erworben zu werden und zum anderen rezeptive Sprachleistun-
gen gegeniiber expressiven Leistungen einen schnelleren Entwicklungszuwachs zu ermoéglichen
(Ronniger et al., 2019). Griinde fiir diese potenziellen Unterschiede zwischen Sprachleistungen
konnten darin liegen, dass rezeptive Leistungen sowie auch regelgeleitet erworbene Strukturen
moglicherweise weniger stark davon abhéngig sind, wie viel Input das Kind in der jeweiligen
Sprache erhalt und wie hiufig es diese Sprache selbst nutzt. Somit konnten sich Unterschiede in
den Spracherwerbsbedingungen einzelner Kinder auf rezeptive sowie starker regelgeleitet erwor-
bene Sprachleistungen moglicherweise weniger stark auswirken als auf expressive Sprachleistun-
gen und den Erwerb jener sprachlichen Strukturen, die eher tiber das Lernen einzelner Struktu-
ren als iiber Regelableitung erworben werden. Hinweise auf einen unterschiedlichen Einfluss der
Inputmenge in Abhingigkeit von der betrachteten Modalitit ergeben sich etwa aus einer Unter-
suchung von Thordardottir (2011), innerhalb derer mehrsprachige Kinder, die mit Franzosisch
und Englisch aufwachsen, hinsichtlich ihrer rezeptiven und expressiven Wortschatzleistungen
und deren Zusammenhang mit der Menge des Sprachkontakts in den einzelnen Sprachen unter-
sucht wurden. Die Ergebnisse zeigen hierbei, dass sich Unterschiede in der Menge des Sprach-
kontakts in der Einzelsprache stirker auf expressive als auf rezeptive Wortschatzleistungen aus-
zuwirken scheinen. Zudem werden vergleichbare Leistungen zu monolingualen Kindern fiir den
rezeptiven Wortschatz bei balanciertem Sprachinput in beiden Sprachen erreicht, wahrend hin-
sichtlich des expressiven Wortschatzes eine hohere Kontaktmenge zur jeweiligen Sprache erfor-
derlich ist, um zu monolingualen Kindern vergleichbare Leistungen zu erzielen.

Insgesamt beziehen sich bisherige Studienergebnisse zum Erwerb sprachlicher Teilleistungen
bei mehrsprachigen Kindern allerdings vorwiegend auf querschnittliche Studienergebnisse. Un-
tersuchungen, innerhalb derer die sprachlichen Leistungen mehrsprachiger Kinder langsschnitt-
lich erfasst und der tatsachliche Verlauf des Spracherwerbs fiir eine oder mehrere sprachliche
Teilleistungen beschrieben werden, liegen dagegen fiir Kinder im Kitaalter vergleichsweise we-
nige vor (Lauro et al., 2020). Insbesondere die gleichzeitige Betrachtung von Entwicklungsver-
ldufen fiir mehrere sprachliche Teilleistungen wurde bislang selten vorgenommen. Bisherige Stu-
dien, die den Erwerb einzelner sprachlicher Teilleistungen in der jeweiligen Umgebungssprache
langsschnittlich untersuchen, weisen insgesamt darauf hin, dass sich mehrsprachige Kinder tiber
das Kitaalter hinweg hinsichtlich verschiedener sprachlicher Teilleistungen in ihrer Umgebungs-
sprache weiterentwickeln (z. B. Hoff & Ribot, 2017 fiir den expressiven Wortschatz; Ebert et al.,
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2013 fir den rezeptiven Wortschatz). Mit zunehmendem Alter ansteigende Umgebungssprach-
leistungen bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern zeigen sich zudem in langsschnittlichen
Untersuchungen, in denen die sprachlichen Fihigkeiten der Kinder ab dem héheren Kitaalter (ab
dem Alter von etwa fiinf Jahren) bis ins frithe Schulalter untersucht werden (Jackson et al., 2014
fiir den rezeptiven Wortschatz; Rojas und Iglesias, 2013 fiir die Erzahlfahigkeit; Collins, 2014 fiir
ein aus verschiedenen sprachlichen Teilleistungen zusammengesetztes Sprachmaf).
Leistungsanstiege der Kinder werden innerhalb dieser langsschnittlichen Analysen tiberwie-
gend im Durchschnitt betrachtet, d.h. es werden Mittelwerte fiir eine Alterskohorte auf Verin-
derungen iiber die Zeit (z. B. Leistungen im Alter von drei, vier und fiinf Jahren) oder die durch-
schnittliche Anstiegsgeschwindigkeit der Sprachleistungen in Abhéngigkeit vom Alter des Kin-
des untersucht. Einzelne langsschnittliche Untersuchungen betrachten jedoch auch Unterschiede
in der Entwicklungsgeschwindigkeit zwischen den untersuchten mehrsprachigen Kindern. Hier-
bei zeigt sich etwa in der Untersuchung von Ebert et al. (2013), dass mehrsprachig aufwach-
sende Kinder, bei denen ein Elternteil Deutsch selbst als Herkunftssprache spricht, einen schnel-
leren Ausbau ihres rezeptiven Wortschatzes in der Umgebungssprache Deutsch zeigen als Kin-
der mit zwei Elternteilen mit nichtdeutscher Herkunftssprache. Bei alteren mehrsprachigen Kin-
dern (Beginn der lingsschnittlichen Erhebung im Alter von 5;7 Jahren) zeigen Rojas und Igle-
sias (2013) ohne vorangehende Gruppenbildung interindividuelle Unterschiede in der Erwerbs-
geschwindigkeit beziiglich des Erwerbs der Erzahlfahigkeit in der Umgebungssprache Englisch.
Insgesamt ergeben sich somit erste Hinweise darauf, dass sich neben den Sprachleistungen und
den Spracherwerbsbedingungen auch die Geschwindigkeit der Entwicklung der Umgebungs-
sprachleistungen zwischen einzelnen mehrsprachig aufwachsenden Kindern im Kitaalter unter-
scheiden konnte. Die Erfassung und Quantifizierung solcher Unterschiede sind dabei aus ver-
schiedenen Griinden relevant. Zum einen kénnten sich einzelne sprachliche Teilleistungen im
Ausmaf3 der Variabilitat individueller Verldufe unterscheiden, sodass die Analyse interindivi-
dueller Unterschiede in der Entwicklungsgeschwindigkeit auch Hinweise auf potenzielle Unter-
schiede zwischen einzelnen sprachlichen Teilleistungen liefern kann. Wissen {iber die Variabilitat
interindividueller Entwicklungsverldufe ist zudem entscheidend, wenn Faktoren, die mit der Ge-
schwindigkeit und dem Verlauf des mehrsprachigen Spracherwerbs in Verbindung stehen konn-
ten, wie beispielsweise der Umfang des Sprachkontakts zu den einzelnen Sprachen, auf ihre Vor-
hersagekraft fiir die Sprachentwicklung untersucht werden sollen. So konnte hier etwa eine nicht
ausreichend grofle Streuung in der Entwicklungsgeschwindigkeit die Ermittlung von Pridikto-
ren erschweren oder sogar verhindern. Kenntnisse {iber das Ausmaf} der Streuung in der Ge-
schwindigkeit der Entwicklung einzelner sprachlicher Leistungen haben zudem praktische Be-
deutung, da sie eine Abschitzung ermoglichen, inwieweit die ermittelte durchschnittliche Ent-
wicklungsgeschwindigkeit als Orientierung fiir die Geschwindigkeit der Entwicklung innerhalb
der Gruppe mehrsprachig aufwachsender Kinder angenommen werden kann. Dies ist zum einen
bedeutsam, da das Ausmafd der Variabilitit, etwa wie stark sich Leistungszuwachse zwischen ein-
zelnen mehrsprachigen Kindern unterscheiden und wie viele Kinder im Vergleich zum mittleren
Leistungszuwachs vergleichsweise geringe Fortschritte iiber die Kitazeit machen, einen Einfluss
darauf nehmen konnte, wie hoch der Anteil der mehrsprachigen Kinder ist, bei denen eine in-
tensive Forderung der Umgebungssprache fiir die jeweils untersuchte sprachliche Teilleistung er-
forderlich ist. Gleichzeitig waren Erkenntnisse zur Variabilitat der Entwicklungsgeschwindigkeit
auch bedeutsam, um realistische Erwartungen hinsichtlich typischer Entwicklungsfortschritte
zu treffen. Hierbei konnte das Ausmaf der Variabilitat in den Entwicklungsverldufen perspekti-
visch dazu beitragen, einschétzen zu konnen, ob Entwicklungsfortschritte, die deutlich geringer
sind als die durchschnittliche Entwicklungsrate innerhalb eines sprachlichen Teilbereichs, einer
genaueren Abklarung z.B. hinsichtlich des Vorliegens einer Sprachentwicklungsstorung bediir-
fen oder ob fiir die betreffende sprachliche Teilleistung von einer hohen Variabilitat der Entwick-
lungsgeschwindigkeit ausgegangen werden muss und entsprechend auch deutliche Abweichun-
gen von der mittleren Entwicklungsrate noch innerhalb der Variationsbreite des typischen mehr-
sprachigen Erwerbs liegen. Uberdies konnte die Betrachtung interindividueller Unterschiede in
der Entwicklung sprachlicher Fahigkeiten im Hinblick auf die Diagnostik sprachlicher Leistun-
gen bei mehrsprachigen Kindern auch Hinweise dazu liefern, welche Testverfahren geeignet sein
konnten, sprachliche Fortschritte in der Umgebungssprache bei mehrsprachig aufwachsenden
Kindern abzubilden bzw. innerhalb welcher Verfahren individuelle Leistungsfortschritte sowie
Unterschiede zwischen den Leistungsverdnderungen nur unzureichend abgebildet werden.
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Der vorliegende Artikel zielt daher darauf ab, Sprachentwicklungsverldufe mehrsprachig auf-
wachsender Kinder moglichst differenziert zu beschreiben und dabei neben gruppenbezogenen
mittleren Entwicklungstrends auch Unterschiede in der Entwicklung zwischen einzelnen Kin-
dern zu beriicksichtigen.

2  Fragestellung und Zielsetzung

Untersucht werden Sprachentwicklungsverldufe in der Umgebungssprache Deutsch fiir vier ver-
schiedene sprachliche Teilleistungen (rezeptiver Wortschatz, expressiver Wortschatz, Nachspre-
chen von Satzen, Erzahlfahigkeit) bei 43 mehrsprachig aufwachsenden Kindern im Kitaalter, die
mit unterschiedlichen Herkunftssprachen aufwachsen. Im Langsschnitt analysiert werden hier-
bei die Leistungsverdnderungen iiber den Altersbereich von drei bis sechs Jahren, d.h. vom Be-
ginn der Kitazeit bis zum Zeitpunkt wenige Wochen vor der Einschulung. Betrachtet werden fiir
alle untersuchten sprachlichen Teilleistungen sowohl durchschnittliche Leistungsverdnderungen
als auch das Ausmaf} interindividueller Unterschiede, v. a. im Hinblick auf die Geschwindigkeit
der Entwicklung.

1. Welche durchschnittlichen Veranderungen zeigen sich in verschiedenen Sprachleistungen in
der Umgebungssprache Deutsch bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern zwischen dem
Alter von drei und sechs Jahren?

2. Welche interindividuellen Unterschiede in der Entwicklungsgeschwindigkeit lassen sich bei
der Betrachtung von Entwicklungsverldufen fiir verschiedene sprachliche Teilleistungen bei
mehrsprachig aufwachsenden Kindern zwischen dem Alter von drei und sechs Jahren fest-
stellen?

Aus den Ergebnissen sollen Schlussfolgerungen dahingehend abgeleitet werden, welche prak-
tischen sowie methodischen Implikationen sich durch die Betrachtung interindividueller Un-
terschiede, d.h. der Streuung der Leistungsverinderungen, zusitzlich zur durchschnittlichen
Entwicklungsveridnderung ergeben, wobei auch hier potenzielle Unterschiede zwischen verschie-
denen sprachlichen Teilleistungen beriicksichtigt werden sollen.

3 Methode

Die verwendeten Daten stammen aus dem Forschungsprojekts IMKi (Effekte einer aktiven Inte-
gration von Mehrsprachigkeit in Kindertageseinrichtungen; siehe fiir eine Projektbeschreibung
Sawatzky et al., 2020). Innerhalb des Projekts wurden im Zeitraum zwischen 2015 und 2020 die
Sprachleistungen mehrsprachig aufwachsender Kinder zwischen drei und sechs Jahren iiber den
Verlauf der Kitazeit langsschnittlich untersucht. Die Untersuchung sprachlicher Fahigkeiten fand
einmal jéhrlich in der Regel im Zeitraum zwischen Mai und Juli statt.

Operationalisiert wurde das Kriterium mehrsprachigen Aufwachsens anhand von Angaben
aus innerhalb des Projektes konzipierten Elternfragebdgen. Als mehrsprachig aufwachsend wur-
den alle Kinder eingestuft, die laut Elternfragebogen aktuell mindestens eine nichtdeutsche Her-
kunftssprache sprechen oder in der Vergangenheit gesprochen haben und/oder bei denen Mit-
glieder ihrer Kernfamilie (Eltern und/oder Geschwister) im familidren Kontext mindestens eine
nichtdeutsche Sprache sprechen oder in der Vergangenheit gesprochen haben.

Eine schriftliche Einverstandniserklarung zur Erfassung und Aufzeichnung der Sprachdaten
per Audio- und Videodatei wurde innerhalb des Ethikvotums fiir die Studie abgestimmt und liegt
fir alle teilnehmenden Kinder vor.

3.1 Stichprobe

Fiir die vorliegende Untersuchung wurden alle Kinder aufgenommen, fiir welche fiir mindes-
tens eine sprachliche Teilleistung zu vier Messzeitpunkten (MZP) Sprachdaten vorliegen. Die
entsprechende Stichprobe umfasst insgesamt n = 43 Kinder. Die genaue Anzahl der Kinder, fiir
die vollstandige Datensitze fiir alle vier Messzeitpunkte vorliegen, unterscheidet sich zwischen
einzelnen Sprachmaflen und liegt zwischen n = 34 (Erzahlfihigkeit) und n = 42 (expressiver
Wortschatz). Fehlende Daten ergaben sich zum einen dadurch, dass bei einzelnen Kindern zu
einem Messzeitpunkt einzelne Testaufgaben nicht durchgefithrt werden konnten, zum anderen
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waren vereinzelt Testwerte aufgrund von Durchfithrungsfehlern durch die Testleiter:innen nicht
auswertbar. Das Alter der Kinder zu den einzelnen Messzeitpunkten ist in Tab. 1 dargestellt.

Tab. 1: Alter der Kinder zu den einzelnen Messzeitpunkten (n = 43)

S O Y N TR P

Alter in Monaten | M (SD) 41.49 (2.30) 52.60 (2.72) 64.05 (2.80) 76.65 (2.93)

Spannweite 36 — 45 46 — 57 57 — 68 70 — 82

Angaben zu den Spracherwerbsbedingungen, d.h. zu Art und Anzahl der Sprachen mit denen
das Kind Kontakt hat, der Kontaktbeginn zum Deutschen sowie das Verhiltnis, in dem das jewei-
lige Kind seine einzelnen Sprachen innerhalb der Familie hort und verwendet, wurden anhand
von Elternfragebogen erfragt. Laut Elternangaben wachsen die meisten der Kinder zweisprachig,
d.h. neben dem Deutschen mit einer nichtdeutschen Herkunftssprache auf (n = 41, 95 %), wih-
rend zwei Kinder (5%) Kontakt zu zwei nichtdeutschen Herkunftssprachen haben. Insgesamt
sind in der untersuchten Stichprobe elf verschiedene Herkunftssprachen vertreten. Die haufigs-
ten Herkunftssprachen der zweisprachigen Kinder sind Tiirkisch (n = 15, 37 %) und Russisch
(n = 14, 34 %), weitere Sprachen sind u.a. Albanisch, Italienisch und Serbokroatisch. Die Her-
kunftssprachen der beiden dreisprachigen Kinder sind Kurdisch-Englisch und Kurdisch-Ara-
bisch.

Da die Elternfragebogen nicht fiir alle Kinder vollstdndig ausgefiillt wurden, liegen fiir insge-
samt 37 Kinder (86 % der Stichprobe) Daten zum Erwerbsbeginn des Deutschen vor. Der ange-
gebene Kontaktbeginn zum Deutschen variiert bei diesen Kindern zwischen dem Zeitpunkt der
Geburt und dem Alter von 44 Monaten, wobei fiir die Mehrheit der Kinder (n = 22, 59.5 %) ange-
geben wurde, dass sie bereits ab der Geburt neben mindestens einer anderen Sprache auch Kon-
takt zum Deutschen hatten. Fiir 13,5 % der Kinder begann der Kontakt zum Deutschen zwischen
dem Alter von einem und zweieinhalb Jahren und fiir 27 % ab dem Alter von drei Jahren.

Die Menge des Sprachkontakts durch die Mitglieder der Kernfamilie (siehe Tab. 2) sowie der
Sprachnutzung durch das Kind selbst (siehe Tab. 3) wurde zu jedem Messzeitpunkt anhand ei-
ner flinfstufigen Likertskala erfragt. Insgesamt zeigt sich, dass die Kinder im Mittel iiber alle
Messzeitpunkte hinweg durch Mitglieder ihrer Kernfamilie (Eltern und Geschwister) etwa gleich
viel Kontakt zu Deutsch sowie der oder den nichtdeutschen Sprachen haben und die Sprachen
auch in etwa gleichem Umfang verwenden. Es zeigen sich allerdings sowohl hinsichtlich des
Sprachkontakts als auch beztiglich des Sprachgebrauchs deutliche Unterschiede zwischen ein-
zelnen Kindern, da sich zu allen Messzeitpunkten sowohl Kinder finden, die zum jeweils aktuel-
len Zeitpunkt ausschliefllich Deutsch héren und/oder gebrauchen als auch Kinder, die in ihrem
familidgren Umfeld ausschliefllich die Herkunftssprache(n) héren und/oder gebrauchen. Anga-
ben zum ersten sowie zum vierten Messzeitpunkt liegen fiir den Sprachkontakt durch die Fami-
lienmitglieder fiir n = 27 Kinder vor, fiir den Sprachgebrauch des Kindes fiir n = 26 Kinder. Ins-
gesamt zeigen sich sowohl fiir den Sprachkontakt als fiir den Sprachgebrauch hohe Korrelatio-
nen zwischen den Angaben zum ersten und zum vierten Messzeitpunkt (Sprachkontakt r = .580;
Sprachgebrauch r = .619).

Tab. 2: Sprachgebrauch der Kernfamilie (gemittelt fiir Eltern und Geschwister)

M (SD) 3.41(0.96) 3.13 (1.05) 2.91 (0.95) 3.15 (0.92)
Spannweite 1-5 1-5 1-5 1-5
n 36 34 32 31

1=,nur Deutsch®, 2 = ,iiberwiegend Deutsch*, 3 = ,beides gleich“, 4 = ,,iiberwiegend Herkunftssprache®,

5 = ,,nur Herkunftssprache*

Tab. 3: Sprachgebrauch des Kindes mit Familienmitgliedern

I Y Y R P R P

M (SD) 3.52 (1.22) 3.07 (1.38) 2.84 (1.16) 3.31(0.89)
Spannweite 1-5 1-5 1-5 1-5
n 35 34 32 31

1=,nur Deutsch®, 2 = ,liberwiegend Deutsch®, 3 = ,beides gleich“, 4 = ,,iberwiegend Herkunftssprache®,

5 = ,,nur Herkunftssprache*
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3.2 Untersuchungsvorgehen

Untersucht wurde die Entwicklung verschiedener sprachlicher Teilleistungen (rezeptiver und ex-
pressiver Wortschatz, Nachsprechen von Sitzen, Erzdhlfahigkeit). Alle Sprachleistungen wurden
in jahrlich stattfindenden Sprachstandserhebung innerhalb der Kindertagesstitte des jeweiligen
Kindes durch Projektmitarbeitende sowie Studierende der Psychologie, Sonderpiddagogik und
Kindheitspadagogik erhoben. Alle erhebenden Personen erhielten im Vorfeld der Erhebungen
eine intensive Schulung und absolvierten eine Probetestung, die durch Projektmitarbeitende be-
gutachtet wurde. Die Sprachtestungen wurden jeweils per Audio- und Videoaufnahme aufge-
zeichnet und durch geschulte studentische Hilfskréfte ausgewertet.

3.2.1 Rezeptiver Wortschatz

Der rezeptive Wortschatz wurde anhand des PPVT 4 (Peabody Picture Vocabulary Test 4, Dunn
& Dunn, 2007; deutsche Version Lenhard & Lenhard, 2015) erfasst. Das Verfahren ist als Bild-
auswahlverfahren konzipiert, innerhalb dessen aus einer Auswahl von vier Bildern jenes Bild
ausgewidhlt werden muss, welches das jeweils von der Testleitung vorgesprochene Wort am bes-
ten reprasentiert. Das Verfahren wurde fiir Kinder und Jugendliche im Alter von 3;0 bis 16;11
Jahren konzipiert.

3.2.2 Expressiver Wortschatz

Der expressive Wortschatz wurde anhand des AWST-R (Aktiver Wortschatztest — Revision, Kie-
se-Himmel, 2005) erfasst. Das Verfahren ist ein Bildbenennungsverfahren, in dem insgesamt 75
Bilder benannt werden miissen. Abgepriift werden dabei Nomen und Verben. Das Verfahren ist
fir monolinguale Kinder im Alter zwischen 3;0 und 5;5 Jahren normiert. Um Entwicklungsver-
laufe bei Kindern ab dem Alter von drei Jahren abbilden zu konnen, wurde das Verfahren inner-
halb des Projekts iiber die gesamte Altersspanne eingesetzt.

3.2.3 Nachsprechen von Sdtzen

Das Nachsprechen von Sitzen wurde anhand des Untertests ,,Sitze nachsprechen aus dem
HASE (Heidelberger auditives Screening in der Einschulungsuntersuchung, Schéler & Brunner,
2008) erfasst. Das Verfahren umfasst insgesamt zehn semantisch sinnvolle Sitze, deren Lange
und grammatische Komplexitdt im Verlauf des Testdurchgangs ansteigen. Das Verfahren wird
als Indikator fiir die bereits erworbenen semantisch-lexikalischen und grammatischen Fahigkei-
ten im Deutschen eingesetzt, da fiir die korrekte Satzreproduktion neben phonologischen Ar-
beitsgeddchtnisleistungen auch grammatische und semantische Fahigkeiten in der verwendeten
Sprache erforderlich sind (Marinis & Armon-Lotem, 2015). In der Originalauswertung des als
Screening konzipierten Verfahrens wird die Anzahl der vollstindig korrekt reproduzierten Sitze
ausgewertet, wobei keine Teilpunkte vergeben werden. Diese Auswertungsform erwies sich je-
doch aufgrund einer unzureichenden Differenzierung von Unterschieden zwischen Kindern so-
wie zwischen Leistungen einzelner Kinder zu verschiedenen Messzeitpunkten als ungeeignet fiir
die Darstellung von Entwicklungsverldufen, sodass an dieser Stelle die Anzahl der insgesamt kor-
rekt reproduzierten Worter erfasst wurde (maximal 59) (siehe fiir ein dhnliches Auswertungsvor-
gehen Grimm, 2015). Im Gegensatz zur Auswertung der Anzahl korrekt nachgesprochener Sitze,
innerhalb derer jegliche Abweichung zum vorgesprochenen Satz zu einer Bewertung mit null
Punkten fiihrt, kann bei der Erfassung der Anzahl insgesamt korrekt nachgesprochener Wor-
ter unterschieden werden, ob ein Kind z.B. lediglich einzelne Woérter eines Satzes reproduziert
(»Dusche, ,Lied“) oder den Satz aufgrund eines einzelnen morphologischen Fehlers inkorrekt
nachspricht (*Unter die Dusche singt Lisa ein Lied).

3.2.4 Erzdhlfdhigkeit

Die Erzihlfdhigkeit wurde {iber das freie Erzahlen zu einer Bildergeschichte erfasst. Genutzt
wurde die Geschichtenversion ,,Baby Birds“ aus dem Verfahren MAIN (Multilingual Assess-
ment Instrument for Narratives, Gagarina et al., 2012). Anhand dieses Verfahrens wird erfasst,
inwiefern es dem erzahlenden Kind gelingt, zentrale Kerninformationen, wie etwa die Ziele oder
Handlungen der Protagonisten, in seine eigene Erzéhlung einzuschliefSen (z. B. ,die Katze will die
Vogel fressen’, ,,der Hund verjagt die Katze®). Fiir vordefinierte Kerninformationen, sogenannte
Makrostrukturelemente, wird anhand eines Auswertungsschemas abgeglichen, ob diese durch
das Kind in einer addquaten Weise versprachlicht werden, wobei vorhandene Kernelemente mit
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einem Punkt bewertet werden, wahrend fiir nicht oder nicht addquat versprachlichte Elemente
kein Punkt vergeben wird. Vordefiniert sind insgesamt 17 Makrostrukturelemente, sodass ma-
ximal 17 Punkte erreicht werden koénnen. Eine Abstufung hinsichtlich der sprachlichen Qua-
litit der Auflerung (,,Die Katze klettert den Baum hoch“ vs. ,,Die geht da hoch®) wird hierbei
nicht vorgenommen. Aufgrund anhaltender Schwierigkeiten bei der Beurteilung, ob einzelne
Auflerungen der Kinder als adiquat eingestuft werden konnen, wurde das Auswertungsschema
(Gagarina et al.,, 2019a) innerhalb des Projekts durch weitere zu bewertende sowie nicht zu be-
wertende Aulerungen erginzt. Zusitzlich wurden Auswertungskriterien formuliert, welche das
Bewertungsvorgehen in Fillen spezifizieren sollten, in denen nicht nur einzelne Auflerungen des
Kindes, sondern der breitere Auferungskontext beriicksichtigt werden muss, wie z.B. bei Feh-
lern in der Herstellung oder Aufrechterhaltung von Referenz durch fehlerhaft verwendete Prono-
men (siehe fiir eine genauere Darstellung des Auswertungsvorgehens Lautenschliger et al., 2021).

3.3 Datenauswertung

Fir die Beschreibung der Entwicklungsverldufe werden unterschiedliche Darstellungs- bzw.
Analysemethoden herangezogen. Die Auswertung der Ergebnisse gliedert sich dabei in zwei Tei-
le. Zunichst werden fiir alle untersuchten sprachlichen Teilleistungen (rezeptiver Wortschatz,
expressiver Wortschatz, Nachsprechen von Satzen, Erzahlfahigkeit) jeweils separat durchschnitt-
liche Entwicklungsveranderungen fiir die gesamte Untersuchungsgruppe analysiert, bevor in ei-
nem zweiten Schritt die Entwicklungsverlaufe fiir alle sprachlichen Teilleistungen im Hinblick
auf interindividuelle Unterschiede zwischen einzelnen Kindern untersucht werden. Analysiert
wird fiir alle sprachlichen Teilleistungen die Verdnderung der Rohwerte. Vergleiche zwischen
einzelnen sprachlichen Teilleistungen konnen daher nicht in Bezug auf die absoluten Werte,
sondern immer nur relativ angestellt werden, z. B. hinsichtlich des Verhéltnisses zwischen den
hochsten und niedrigsten Entwicklungszuwéchsen.

3.3.1 Durchschnittliche Entwicklungsverdnderungen

Fiir die Ermittlung der durchschnittlichen Entwicklungsverdnderungen werden zunéchst die
Verdnderungen der Mittelwerte iiber den gesamten Untersuchungszeitraum sowie deren Veran-
derungen zwischen einzelnen Messzeitpunkten fiir alle Sprachmafle separat betrachtet. Grund-
lage fiir diese Analyse bilden somit die Mittelwerte in den jeweiligen Sprachmaflen zu den ein-
zelnen Messzeitpunkten (MZP 1 - 4). Dariiber hinaus werden Verdnderungen zwischen den
einzelnen Messzeitpunkten anhand von Boxplots visualisiert. Boxplots ermdglichen zusétzlich
zur Abbildung des Medians auch die Betrachtung der Entwicklung der Leistungsverteilung, in-
dem Veranderungen hinsichtlich der Lage und Breite der Leistungsquartile iiber die einzelnen
Messzeitpunkte hinweg betrachtet werden kénnen. In einem dritten Schritt wird eine lineare
Mehrebenen-Regressionsanalyse herangezogen, um den Entwicklungszuwachs in Abhdngigkeit
vom Lebensalter zu betrachten. Modelliert wird hierbei zunédchst die durchschnittliche Entwick-
lungsrate pro Lebensmonat fiir die Gesamtgruppe der Kinder. Ermittelt wird entsprechend, wie
viele Punkte des jeweiligen Sprachtests die untersuchten Kinder im Durchschnitt pro weiterem
Lebensmonat zusétzlich erreichen. Grundlage fiir die Analyse bilden an dieser Stelle somit nicht
mehr die einzelnen Messzeitpunkte, sondern das jeweilige Alter der Kinder, zu dem eine be-
stimmte Testleistung erreicht wurde. Berechnet wird eine Regressionsanalyse, innerhalb derer
das Alter zum Zeitpunkt der Testleistung als unabhéngige Variable herangezogen wird. Da auf-
grund des ldngsschnittlichen Designs einzelne Datenpunkte nicht von unterschiedlichen Test-
personen, sondern immer vier der Datenpunkte vom jeweils gleichen Kind stammen, sind die
Datenpunkte nicht unabhingig voneinander. Aufgrund dessen wird statt eines einfachen Regres-
sionsmodells eine lineare Mehrebenen-Regressionsanalyse genutzt, um die durch die genestete
Struktur der Daten (Sprachleistungen zu verschiedenen Messzeitpunkten genestet in Kindern)
entstehenden Abhéngigkeiten zu beriicksichtigen. Die Modellschétzung wird anhand von R iiber
das Paket Ime4 (Bates et al., 2015) vorgenommen.

3.3.2 Interindividuelle Unterschiede in den Entwicklungsverldufen

Um das Ausmafl interindividueller Unterschiede in der Entwicklung zu analysieren, wird zu-
néchst die Spannweite um die mittlere Leistungsveranderung sowohl iiber den gesamten Un-
tersuchungszeitraum (MZP 1 - 4) als auch zwischen den einzelnen Messzeitpunkten betrachtet.
Hierbei wird ermittelt, wie stark sich der Entwicklungszuwachs jeweils fiir die einzelnen Verfah-
ren zwischen den Extremwerten (hochster bzw. niedrigster Zuwachs) unterscheidet. Anschlie-
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end wird fiir alle Verfahren die Verteilung der Rohwertveridnderungen iiber die gesamte Kitazeit
betrachtet. Analysiert wird somit, wie hoch hiufige Zuwiachse sind, und ob die meisten der unter-
suchten Kinder dhnliche Zuwéchse erzielen.

Des Weiteren wird anhand des Mehrebenenmodells zusatzlich zum gruppenbezogenen Ent-
wicklungstrend ermittelt, inwiefern das Ausmaf} der Unterschiedlichkeit im durch das Modell
geschitztem Ausgangsniveau im Alter von 36 Monaten (Intercept) und der geschétzten Entwick-
lungsgeschwindigkeit pro Monat (Steigung) zwischen verschiedenen Kindern variiert. Dies er-
folgt tiber die Ermittlung sogenannter zufalliger Effekte. Modelliert wird hierbei, wie stark Aus-
gangsniveau und Entwicklungsgeschwindigkeit der einzelnen Kinder um den allgemeinen Ent-
wicklungstrend schwanken. Herangezogen wird dementsprechend ein Modell, in welchem so-
wohl die Ausgangsleistung als auch die Steigungen als zwischen den Kindern variierend und
um den gruppenbezogenen Trend schwankend angenommen werden. Unterschiede in der Ent-
wicklungsgeschwindigkeit werden dabei in Anlehnung an ein Verfahren aus Snjiders und Bos-
kers (2012) ermittelt. Hierbei wird angenommen, dass die fiir die einzelnen Kinder jeweils ge-
schitzten Zuwichse pro Monat einer Normalverteilung um den allgemeinen Trend folgen, so-
dass abgeschitzt werden kann, wie stark der monatliche Anstieg fiir die mittleren 68 % der Kin-
der (Werte innerhalb einer Standardabweichung tiber und unter der durchschnittlichen Veran-
derung) sowie fiir 95 % der Kinder (Werte innerhalb von zwei Standardabweichungen) schwankt.
In einem letzten Schritt werden Liniendiagramme fiir die individuellen Verldufe der Kinder ab-
gebildet, um anhand visueller Inspektion das Ausmaf3 der individuellen Unterschiede hinsicht-
lich der Geschwindigkeit sowie auch beziiglich der Form der Verlaufe noch genauer betrachten
zu konnen. Hieraus sollen erste Informationen dazu gewonnen werden, ob Verlaufe linear ver-
laufen, ob kontinuierliche Fortschritte verzeichnet werden und ob sich innerhalb der individuel-
len Verldaufe Phasen schnellerer oder langsamerer Entwicklung zeigen.

4 Ergebnisse

Werden zunichst die Leistungen der Kinder zu den einzelnen Messzeitpunkten betrachtet (Tab.
4), zeigen sich anhand der Mittelwerte auf Gesamtgruppenebene fiir alle Sprachmaf3e ansteigen-
de Leistungen von Beginn bis Ende der Kindergartenzeit (MZP 1 - 4) sowie auch zwischen den
einzelnen Messzeitpunkten. Die Standardabweichungen in Relation zum jeweiligen Mittelwert
sowie die Spannweiten weisen jedoch fiir alle Sprachmafle zu allen Messzeitpunkten auf eine
deutliche Streuung der Sprachleistungen innerhalb der untersuchten Kindergruppe hin.

Tab. 4: Mittlere Leistungen fiir unterschiedliche Sprachmafie zu den einzelnen Messzeitpunkten

I P R 7 R W7

rezeptiver Wortschatz 20.47 (19.04) 48.13 (23.05) 67.37 (21.93) 87.34 (19.15)
n=38 0-74 4 -101 4-119 52 — 127
expressiver Wortschatz | 3.19 (5.47) 10.50 (9.63) 18.88 (11.21) 25.86 (11.13)
n=42 0-26 0-39 1-46 4— 49
Séatze nachsprechen 10.32 (10.47) 22.32 (13.75) 34.74 (10.57) 38.89 (9.88)
n=38 0-41 1-51 9-55 15 - 53
Erzdhlfahigkeit 0.26 (0.62) 2.21(2.35) 3.59 (2.43) 5.06 (2.01)
n=34 0-2 0-8 0-9 1-9

4.1 Durchschnittliche Entwicklungsverdanderungen

In Tabelle 5 sind die durchschnittlichen Verdnderungen zwischen den einzelnen Messzeitpunk-
ten sowie die mittlere Gesamtveranderung iiber die gesamte Kitazeit (MZP 1 - 4) aufgefiihrt. Ob-
gleich sich fiir alle Sprachleistungen und zwischen allen Messzeitpunkten im Mittel ansteigende
Leistungen zeigen, scheinen sich die einzelnen Verfahren dahingehend zu unterscheiden, wann
die jeweils hochsten bzw. geringsten Veranderungen beobachtet werden. Hinsichtlich des rezep-
tiven Wortschatzes sowie der Erzdhlfahigkeit scheinen die untersuchten Kinder zwischen dem
ersten und zweiten Messzeitpunkt (MZP), d.h. zu Beginn der Kitazeit, etwas grofiere Entwick-
lungszuwichse zu zeigen als im weiteren Verlauf der Kitazeit. Fiir das Nachsprechen von Sitzen
zeigt sich dagegen zwischen MZP 1 und MZP 2 sowie MZP 2 und MZP 3 jeweils ein dhnlicher
Leistungszuwachs, wihrend der mittlere Leistungszuwachs zwischen MZP 3 und MZP 4, d.h.
am Ende der Kitazeit, deutlich geringer ausfillt. Fiir den expressiven Wortschatz scheinen die
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Abstinde zwischen aufeinanderfolgenden Messzeitpunkten dagegen etwa vergleichbar zu sein,
sodass die durchschnittlichen Veranderungen hier auf einen eher kontinuierlichen mittleren
Leistungsanstieg iiber den Verlauf der Kitazeit hinweisen.

Tab. 5: Durchschnittliche Leistungsveranderungen zwischen den einzelnen Messzeitpunkten

rezeptiver Wortschatz | 27.63 (20.27) 19.24 (11.99) 19.97 (14.54) 66.84 (19.65)
n=38

expressiver Wortschatz | 7.31 (6.55) 8.38 (5.58) 6.98 (5.58) 22.67 (8.84)
n=42

Sé&tze nachsprechen 12.47 (9.81) 11.95 (9.02) 4.16 (5.74) 28.58 (9.26)
n=38

Erzdhlfahigkeit 1.94 (2.12) 1.38 (2.22) 1.47 (2.02) 4.79 (1.84)
n=34

Anhand einer Darstellung der Werteverteilungen tiber Boxplots (Abbildungen 1 - 4) kann im
Weiteren betrachtet werden, inwiefern sich die Sprachleistungen der gesamten Untersuchungs-
gruppe und deren Verteilung iiber den Untersuchungszeitraum verandern. Dabei zeigt sich zu-
néchst, dass neben dem Mittelwert auch der Median iiber den untersuchten Zeitraum fiir alle vier
Sprachmafe ansteigt. Ahnlich wie bei der Betrachtung der Mittelwerte lassen sich jedoch sowohl
beziiglich der Veranderungen des Medians als auch hinsichtlich der Verteilung der Testwerte und
deren Veridnderungen iiber den Untersuchungszeitraum Unterschiede zwischen den verschiede-
nen Sprachmaflen erkennen.
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Unterschiede zwischen den Sprachmaflen zeigen sich dabei bereits zum ersten Messzeitpunkt.
Zwar ergibt sich hier fiir alle erfassten sprachlichen Teilleistungen eine geringere Streuung der
Testwerte im unteren Leistungsbereich, sodass der untere Rand der Verteilung fiir alle Verfahren
bei null Punkten liegt. Diese Bodeneffekte sind fiir den expressiven Wortschatz und die Erzahl-
fahigkeit jedoch deutlich ausgepragter als fiir den rezeptiven Wortschatz und das Nachsprechen
von Sétzen. So zeigt auch die Héufigkeitsverteilung der Werte, dass zum ersten Messzeitpunkt,
d.h. zu Beginn der Kitazeit, fiir den expressiven Wortschatz knapp 55% und fiir die Erzihlfa-
higkeit knapp 82% der untersuchten Kinder keine Punkte innerhalb des jeweils verwendeten
Verfahrens erzielen. Fiir den rezeptiven Wortschatz und das Nachsprechen von Sitzen ist dies fiir
das jeweilige Verfahren dagegen lediglich bei 2,6 % bzw. 13,2 % der Kinder der Fall.

Werden die Verteilungen der Sprachleistungen iiber die einzelnen Messzeitpunkte verglichen,
zeigt sich bei der Betrachtung des Unterschieds zwischen MZP 1 und MZP 2, dass sich die Leis-
tungsunterschiede zwischen den Kindern in allen Sprachmaflen vergréfiern. Beim expressiven
Wortschatz sowie bei der Erzahlfihigkeit zeigt sich jedoch auch noch zum zweiten Messzeit-
punkt, d.h. im Alter von ca. vier Jahren, in den unteren 50% der Leistungen eine deutlich ge-
ringere Streuung als fiir die oberen 50 % der Leistungen. Fiir den rezeptiven Wortschatz und das
Nachsprechen von Sitzen verteilen sich zu MZP 2 die Messwerte dagegen vergleichsweise stirker
um den Median. Zudem zeigt sich fiir diese beiden Sprachmafle, dass die Verteilung der Werte
um den Median zwischen MZP 2 und MZP 3 vergleichbar bleibt und sich zwischen MZP 3 und
MZP 4 verkleinert. Die Unterschiede zwischen den Leistungen der Kinder bleiben somit ver-
gleichbar bzw. verringern sich, sodass sich aus dieser Darstellung erkennen ldsst, dass fiir diese
Sprachmafle nicht nur die Mittelwerte ansteigen, sondern ein allgemein steigender Leistungs-
trend erkennbar ist, d.h. sich die gesamte Verteilung der Leistung mit zunehmendem Alter der
untersuchten Kinder nach oben verschiebt. Fiir das Nachsprechen von Sétzen zeigt sich aller-
dings, ahnlich wie hinsichtlich der Verdnderung der Mittelwerte in diesem Sprachmaf3, zwischen
den Messzeitpunkten drei und vier, also am Ende der Kitazeit, keine deutliche Verdnderung hin-
sichtlich des Medians. Insgesamt scheint sich hier somit zwar das gesamte Leistungsspektrum am
Ende der Kitazeit zu verkleinern, das heifit, sich die Leistungen der Kinder aneinander anzun-
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hern, die mittleren Leistungen steigen in diesem Zeitraum jedoch nicht weiter an. Im Gegensatz
zur Entwicklung der Leistungsverteilung im rezeptiven Wortschatz und dem Nachsprechen von
Satzen weisen die Boxplots fiir den expressiven Wortschatz und die Erzahlfihigkeit darauf hin,
dass sich das Leistungsspektrum in der Mitte der Kitazeit eher vergrofiert. Entsprechend steigen
zwar die mittleren Leistungen der untersuchten Kinder in diesen beiden sprachlichen Teilleistun-
gen an, allerdings steigt fiir diese Maf3e auch die Streuung der Werte um die mittlere Leistung, so-
dass sich Hinweise darauf finden, dass sich Leistungsunterschiede zwischen einzelnen Kindern
eher vergrofSern.

Tabelle 6 zeigt die Ergebnisse des Mehrebenen-Regressionsmodells in Form des (geschatzten)
mittleren Ausgangsniveaus fiir das Alter von 36 Monaten und des durchschnittlichen Zuwachses
der Testleistung pro zusatzlichem Lebensmonat. Zunachst wird hier, wie auch bereits hinsichtlich
der beiden oben genutzten Darstellungsformen, deutlich, dass die mittleren Ausgangswerte fiir
den expressiven Wortschatz sowie die Erzdhlfdhigkeit sehr gering sind, wobei sich jedoch anhand
der Standardabweichung auch hier eine deutliche Streuung zeigt. Beziiglich der durchschnittli-
chen Entwicklung pro Monat driicken die angegebenen Zahlen die pro weiterem Lebensmonat
durchschnittlich mehr gelosten Testitems aus. So zeigt sich beispielsweise, dass hinsichtlich des
rezeptiven Wortschatzes im Schnitt knapp zwei Testitems mehr pro zusétzlichem Lebensmonat
verstanden werden.

Tab. 6: Ergebnisse des Mehrebenen-Regressionsmodells
(in Rohwertpunkten: Mittelwert [Standardabweichung])

rezeptiver expressiver Satze Erzdhlfdhigkeit

Wortschatz Wortschatz nachsprechen

n=38 n=42 n=38 n=34
Ausgangsniveau 13.67 (16.23) 0.06 (4.93) 7.83 (10.45) -0.32 (0.71)
Entwicklung pro Monat 1.87 (0.25) 0.65 (0.18) 0.82 (0.10) 0.14 (0.03)

Wird von einem kontinuierlichen, linearen Zuwachs {iber die Kitazeit ausgegangen, wiirden die
untersuchten Kinder im Durchschnitt iiber den gesamten Untersuchungszeitraum (hier ange-
nommen als exakt 36 Monate zwischen erstem und viertem Messzeitpunkt) im Schnitt knapp 67
zusdtzliche Worter im rezeptiven Wortschatztest verstehen (1.87 x 36 = 67.32). Fiir den expressi-
ven Wortschatz lage der durchschnittliche Zuwachs gemdfl dem Modell bei knapp 23 zusétzlich
korrekt benannten Bildern im verwendeten Wortschatztest, fiir das Nachsprechen von Sitzen
bei knapp 30 zusitzlich nachgesprochenen Woértern und fiir die Erzahlfihigkeit bei knapp fiinf
zusdtzlich versprachlichten Makrostrukturelementen.

Zusammenfassend zeigen sich entsprechend ansteigende, gruppenbezogene Entwicklungs-
trend fiir alle betrachteten sprachlichen Teilleistungen. Gleichzeitig lassen sich jedoch Unter-
schiede zwischen den Sprachmaflen in der Verdnderung der Leistungsverteilung erkennen. Hin-
sichtlich des rezeptiven Wortschatzes und des Nachsprechens von Sitzen zeigt sich bereits zu Be-
ginn der Kitazeit vergleichsweise mehr Streuung als in den beiden anderen Sprachleistungen. Die
Streuung der Leistungen verringert sich jedoch gegen Ende der Kitazeit und das gesamte Leis-
tungsspektrum verschiebt sich bis zum Ende der Kitazeit in einen vergleichsweise hoheren Leis-
tungsbereich. Fiir den expressiven Wortschatz und die Erzéhlfahigkeit zeigen sich dagegen zu Be-
ginn der Kitazeit sowohl anhand der Mittelwerte als auch anhand des iiber das Regressionsmo-
dell ermittelten Ausgangsniveaus im Alter von 36 Monaten deutliche Bodeneftekte in den Leis-
tungen und die Leistungsunterschiede zwischen Kindern scheinen sich in diesen Sprachleistun-
gen iiber den Verlauf der Kitazeit zumindest zunéchst eher zu vergrofiern.

4.2 Ausmaf individueller Unterschiede zwischen Entwicklungsverldufen

Wird zundchst der Anstieg iiber die gesamte Kitazeit betrachtet, wird deutlich, dass sich Un-
terschiede zwischen den untersuchten Kindern nicht nur hinsichtlich der Sprachleistungen zu
einem Messzeitpunkt zeigen, sondern dass auch hinsichtlich des Leistungszuwachses {iber den
Verlauf der Kitazeit eine grofle Streuung besteht. Das Ausmaf? interindividueller Unterschiede in
der Hohe des Gesamtanstiegs unterscheidet sich wiederum zwischen den einzelnen sprachlichen
Teilleistungen. Besonders ausgeprégt sind Unterschiede zwischen den hochsten und geringsten
Leistungsverdnderungen fiir den expressiven Wortschatz sowie die Erzdhlfiahigkeit. Der hochs-
te Leistungsanstieg tiber die Kitazeit ist bei diesen Maflen zehn- bzw. neunmal héher als der
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geringste Leistungsanstieg. Fiir den rezeptiven Wortschatz und das Nachsprechen von Sitzen
betragt dieser Unterschied dagegen lediglich das Drei- bzw. Vierfache (Tab. 7).

Tab. 7: Mittlere Leistungsverdnderungen und deren Streuung tiber den gesamten Untersuchungszeitraum

N T

rezeptiver Wortschatz 66.84 (19.65) 36 — 121
(n=38)

expressiver Wortschatz 22.67 (8.84) 4 - 40
(h=42)

Sé&tze nachsprechen 28.58 (9.26) 11— 45
(n=38)

Erzdhlfahigkeit 4.79 (1.84) 1-9
(n=34)

Mithilfe von Histogrammen wird fiir jedes Sprachmaf3 betrachtet, wie sich die individuellen Leis-
tungsveranderungen der Kinder fiir den gesamten Untersuchungszeitraum (MZP 1 - 4) verteilen
(Abb. 5 - 8). Hierbei zeigt sich, dass die individuellen Leistungsveranderungen iiber die Kitazeit
fir alle vier untersuchten sprachlichen Teilbereiche annaherungsweise normalverteilt sind. Bei
einem Grof3teil der Kinder fillt die individuelle Leistungsveranderung dhnlich zur durchschnitt-
lichen Leistungsverdnderung iiber alle Kinder hinweg aus. Im Vergleich zur durchschnittlichen
Leistungsverdnderung deutlich geringere oder deutlich hohere Leistungsverianderungen werden
seltener beobachtet.

Rezeptiver Wortschatz

Haufigkeit
-

Abb. 5: Verteilung der
Leistungsverdanderungen
Uber die Kitazeit fiir den
rezeptiven Wortschatz

% 50

Gesamtverinderung (MZP1 - MZP4) in Rohwertpunkten

Expressiver Wortschatz

Hiufigkelt

Abb. 6: Verteilung der

Leistungsverdnderungen
Uber die Kitazeit fiir den
expressiven Wortschatz

20 E

Gesamtverinderung (MZP 1 - MZP 4) in Rohwertpunkten
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Wird die Verdnderung der Leistungen zwischen einzelnen Messzeitpunkten betrachtet, zeigt sich
zunéchst auch hier eine deutliche Streuung zwischen den Leistungsveranderungen (Tab. 8). Auf-
fallig ist dabei, dass neben Leistungszuwiéchsen fiir alle Sprachmafle und zwischen allen Mess-
zeitpunkten auch absinkende Leistungen und Stagnationen der Leistungen beobachtet werden.

Tab. 8: Leistungsverdnderungen zwischen den Messzeitpunkten und deren Streuung

99

Leistungsverdnderung Leistungsverdnderung Leistungsverdnderung
MZP 1 - MZP 2 MZP 2 - MZP 3 MZP 3 - MZP 4
rezeptiver Wortschatz 27.63 (20.27) 19.24 (11.99) 19.97 (14.54)
(n=38) -9 -84 7 - 52 -13 - 66
expressiver Wortschatz 7.31 (6.55) 8.38 (5.58) 6.98 (5.58)
(n=42) 0-23 -4 —19 -1-20
Satze nachsprechen (n=38) | 12.47 (9.81) 11.95 (9.02) 4.16 (5.74)
4 - 32 -10 - 32 -5—27
Erzahlfahigkeit (n=34) 1.94 (2.12) 1.38 (2.22) 1.47 (2.02)
1-7 4-5 3-6

In Tabelle 9 ist fiir die einzelnen Sprachleistungen dargestellt, wie haufig absinkende oder sta-
gnierende Leistungen zwischen einzelnen Messzeitpunkten erfasst wurden. Zusammengenom-
men liegt dabei der Anteil an Stagnationen und absinkenden Leistungen fiir die Erzéhlfdhigkeit
am hochsten, wobei hier auch die im Vergleich zur erreichten mittleren Punktzahl hochsten Leis-
tungsabfille erfasst werden (siehe Tab. 8). Zudem fillt auf, dass fiir die Erzahlfdhigkeit sowie fiir
den expressiven Wortschatz zwischen dem ersten und zweiten Messzeitpunkt, d.h. zu Beginn
des Kitaalters bei einem hohen Anteil der Kinder (32 % bei der Erzéhlfahigkeit, knapp 24 % beim
expressiven Wortschatz) kein Leistungszuwachs abgebildet wird.
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Tab. 9: Haufigkeit und Anteil absinkender oder stagnierender Leistungen zwischen den Messzeitpunkten

MZP 1- MZP 2 MZP 2 - MZP 3 MZP 3 - MZP 4

Stagnation Absinken Stagnation Absinken Stagnation Absinken
rezeptiver Wortschatz n=1 n=2 - n=2 - n=s5
(n=138) 2.6% 5.2% 5.2% 13%
expressiver Wortschatz | n=10 - n=2 n=1 n=2 n=4
(n=42) 23.8% 4.8% 2.4% 4.8% 9.5%
Séatze nachsprechen n=1 n=3 - n=s n=3 n=6
(n=138) 2.6% 7.9% 13.2% 7.9% 15.8%
Erzahlfahigkeit n=11 n=1 n=8 n=3 n=¢4 n=5
(n=34) 32.4% 2.9% 23.5% 8.8% 11.8% 14.7 %

Unterschiede zwischen einzelnen Kindern lassen sich neben den beobachteten Veridnderungen
zwischen den Messzeitpunkten auch anhand der Entwicklungsveranderungen pro Lebensmonat
betrachten. In Tabelle 10 sind die Ergebnisse aus der Mehrebenen-Regressionsanalyse aufgefiihrt,
anhand derer neben der durchschnittlichen Entwicklungsrate fiir die gesamte Untersuchungs-
gruppe auch das Ausmaf3 der Unterschiede in der (geschitzten) Entwicklungsgeschwindigkeit
zwischen einzelnen Kindern ermittelt werden konnen. Angenommen wird hierbei, dass die Ent-
wicklungsgeschwindigkeiten der einzelnen Kinder einer Normalverteilung um die mittlere An-
stiegsgeschwindigkeit folgen. Folglich kann anhand der Standardabweichung berechnet werden,
wie grofd die Unterschiede in den (durch das Modell geschitzten) Entwicklungsgeschwindigkei-
ten der einzelnen Kinder sind. Wie aus Tabelle 10 hervorgeht, liegt etwa der mittlere Zuwachs fiir
den rezeptiven Wortschatz bei 1.87 zusitzlich gelosten Items, d. h. zusitzlich verstandenen Wor-
tern, pro weiterem Lebensmonat. Abweichungen um diesen mittleren monatlichen Zuwachs, die
innerhalb einer Standardabweichung oberhalb und unterhalb des Mittelwerts liegen, entsprechen
einem monatlichen Zuwachs zwischen 1.62 und 2.12 Wortern pro zusitzlichem Lebensmonat
(1.87 - 0.25 = 1.62; 1.87 + 0.25 = 2.12). Entsprechend lasst sich fiir die einzelnen sprachlichen
Teilleistungen ermitteln, wie grof8 die durch das Modell geschitzten Unterschiede zwischen Ent-
wicklungsgeschwindigkeiten fiir die einzelnen Kinder sind, also wie viel schneller sich Kinder,
deren Entwicklungsgeschwindigkeit eine Standardabweichung oberhalb der mittleren Entwick-
lungsgeschwindigkeit liegt, im Vergleich zu Kindern entwickeln, deren monatlicher Entwick-
lungszuwachs eine Standardabweichung unterhalb der mittleren Entwicklungsgeschwindigkeit
liegt. Werden die durch das Modell geschitzten Entwicklungsraten pro Monat auf die Dauer des
Erhebungszeitraumes (ca. 36 Monate) hochgerechnet, wiirde dies fiir den rezeptiven Wortschatz
entsprechend bedeuten, dass ein Kind, dessen Entwicklungsgeschwindigkeit eine Standardabwei-
chung unterhalb der mittleren Entwicklungsgeschwindigkeit der gesamten Untersuchungsgrup-
pe liegt, am Ende der Kitazeit etwa 58 Worter mehr im eingesetzten Verfahren verstehen wiirde,
als noch zu Beginn der Kitazeit. Ein Kind, welches hingegen eine Entwicklungsgeschwindigkeit
genau eine Standardabweichung iiber dem Mittelwert aufweist, wiirde gegen Ende der Kitazeit
etwa 76 Worter mehr verstehen als zu Beginn der Kitazeit (1.62 x 36 = 58.32; 2.12 x 36 = 76.32).
Noch gravierender sind diese Unterschiede, wenn die Zuwiéchse von Kindern, deren Entwick-
lungsgeschwindigkeit zwei Standardabweichungen unter dem Mittelwert liegt, mit Zuwiéchsen
jener Kinder verglichen wird, deren Entwicklungsgeschwindigkeit zwei Standardabweichungen
tiber dem Mittelwert liegt (49 gegeniiber 85 zusétzlich verstandene Worter am Ende der Kitazeit).

Tab. 10:Ergebnisse der Mehrebenenregressionsanalyse, SD = standard deviation (Standardabweichung)

Gesamtzuwachs fiir

Gesamtzuwachs
iiber die Kitazeit

monatlicher

Zuwachs (SD)

(36 Monate)

68 % der Kinder
(innerhalb 1 SD)

95 % der Kinder
(innerhalb 2 SD)

rezeptiver Wortschatz 1.87 (0.25) 67.32 58.32 — 76.32 49.32 — 85.32
expressiver Wortschatz | 0.65 (0.18) 23.4 16.92 — 29.88 10.44 — 36.36
Sédtze nachsprechen 0.82 (0.10) 29.52 25.92 —33.12 22.32 - 36.72
Erzahlfahigkeit 0.14 (0.03) 5.04 3.96 — 6.12 2.88-7.2

Vergleicht man dabei das Ausmafl der Unterschiede zwischen Kindern mit vergleichsweise
langsamer und vergleichsweise schneller Entwicklungsgeschwindigkeit zwischen den einzel-
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nen sprachlichen Teilleistungen, zeigt sich, dass die Leistungen der Kinder mit vergleichsweise
schnellen und vergleichsweise langsamen Entwicklungsgeschwindigkeiten fiir den expressiven
Wortschatz und die Erzahlfahigkeit deutlich stirker divergieren als fiir den rezeptiven Wort-
schatz und das Nachsprechen von Sitzen. So weist ein Kind mit einer Entwicklungsgeschwin-
digkeit von zwei Standardabweichungen oberhalb des Mittelwerts gegeniiber einem Kind mit
einer Entwicklungsgeschwindigkeit von zwei Standardabweichungen unterhalb des Mittelwerts
im expressiven Wortschatz eine 3.5mal hohere und fiir die Erzdhlfdhigkeit eine 2.5mal hhere
Erwerbsgeschwindigkeit auf, wahrend dieser Unterschied fiir den rezeptiven Wortschatz und das
Nachsprechen von Sitzen nur jeweils knapp das 1.5-fache betrigt.

Werden abschliefSend die individuellen Verldufe in Form von Liniendiagrammen abgetragen
(Abbildung 9), zeigen sich fiir alle Verfahren sowohl interindividuelle als auch intraindividuelle
Unterschiede. So wird an dieser Stelle deutlich, dass sich die untersuchten Kinder nicht nur hin-
sichtlich der Geschwindigkeit der Entwicklung, sondern auch beziiglich der Form des Entwick-
lungsverlaufs unterscheiden. Entsprechend zeigen sich neben kontinuierlich linearen Verlaufen
auch Verldufe, innerhalb derer innerhalb eines bestimmten Zeitabschnitts (z.B. eher zu Beginn
oder zu Ende der Kitazeit) grofiere Entwicklungsveranderungen beobachtet werden als in an-
deren Zeitabschnitten. Welche Verlaufsformen hiufig vorkommen sowie auch die Heterogeni-
tat der Verlaufsformen scheint sich dabei allerdings zwischen den einzelnen Sprachleistungen zu
unterscheiden.

Rezeptiver Wortschatz Expressiver Wortschatz
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Abb. 9: Individuelle Verldufe fiir die einzelnen Sprachmafe

Im rezeptiven Wortschatz zeigt ein grofer Teil der Kinder einen kontinuierlichen Anstieg der
Leistungen tiber die Kitazeit hinweg. Es lassen sich jedoch auch Verldufe mit schnellerem An-
stieg zu Beginn der Kitazeit und abflachender Geschwindigkeit im weiteren Verlauf erkennen.
Umgekehrt lassen sich jedoch auch Verlaufe identifizieren, bei denen bis zur Mitte der Kitazeit
kaum Entwicklung festgestellt werden kann, bei denen sich jedoch zu Ende der Kitazeit ein deut-
licher Leistungszuwachs zeigt. Im expressiven Wortschatz erzielt ein grofler Teil der Kinder zu
Beginn der Kitazeit zunachst keine Punkte innerhalb des eingesetzten Verfahrens. Wie an der
Verdickung der Linie bei null Punkten erkennbar ist, verbleiben einige Kinder, gemifd auch der
Ergebnisse aus Tabelle 8, auf diesem Stand bis zur Mitte der Kitazeit und erzielen erst dann iiber-
haupt Punkte innerhalb des Verfahrens. Insgesamt scheinen einige Kinder mit geringen Aus-
gangsleistungen einen im Vergleich zur Itemzahl des Verfahrens (75) und dem Altersbereich
monolingualer Kinder, fiir die der Test konzipiert wurde (bis zum Alter von 65 Monaten), nur
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sehr langsamen Fortschritt zu erzielen und erreichen auch gegen Ende der Kitazeit vergleichswei-
se geringe Leistungen. Einige Kinder scheinen ihre Leistungen zudem bis zur Mitte der Kitazeit
weiterzuentwickeln, dann jedoch keine oder kaum weitere Fortschritte zu zeigen. Fiir das Nach-
sprechen von Sétzen scheint dagegen ein grofier Teil der Kinder zu Beginn der Kitazeit zunachst
deutliche Fortschritte zu zeigen, ab Mitte der Kitazeit werden jedoch eher geringe Fortschritte
sowie auch gleichbleibende oder leicht absinkende Leistungen beobachtet. Es zeigen sich verein-
zelt jedoch auch andere Verldufe, wie etwa ein zunachst langsamerer und gegen Ende der Kita
schnellerer Leistungsfortschritt. Die grofiten interindividuellen Unterschiede in den Verlaufs-
formen ergeben sich in Bezug auf die Erzdhlfihigkeit. Zu Beginn der Kitazeit, im Alter von etwa
drei Jahren, erzielen die meisten Kinder keine Punkte innerhalb des eingesetzten Verfahrens. Im
weiteren Verlauf zeigt sich jedoch eine hohe Heterogenitit der Entwicklungsverlaufe. Zu Beginn
der Kitazeit lassen sich sowohl steile Anstiege als auch das Stagnieren bei null Punkten bis zur
Mitte der Kitazeit beobachten. Ab Mitte der Kitazeit zeigen sich dann neben Anstiegen und Stag-
nation auch im Vergleich zum durch die untersuchten Kinder erzielten Punktespektrum teilweise
deutliche Leistungsabfille. Kontinuierlich linear ansteigende Verldufe scheinen dagegen insge-
samt eher selten zu sein. Fiir viele Verldufe zeigen sich sowohl Phasen der Stagnation und/oder
Leistungsabfille sowie Phasen, in denen die Leistungen teilweise vergleichsweise steil ansteigen.
Zusammenfassend zeigen sich bei allen verwendeten Analysemethoden deutliche interindivi-
duelle Unterschiede zwischen den Leistungsverdnderungen einzelner Kinder. Interindividuelle
Unterschiede in der Entwicklungsgeschwindigkeit fallen dabei fiir den expressiven Wortschatz
und die Erzahlfahigkeit grofler aus als fiir den rezeptiven Wortschatz und das Nachsprechen von
Satzen. Die visuelle Inspektion der individuellen Entwicklungsverldufe zeigt zudem, dass sich
Entwicklungsunterschiede zwischen den untersuchten sprachlichen Teilleistungen sowie zwi-
schen unterschiedlichen Kindern innerhalb einzelner sprachlicher Teilleistungen nicht nur hin-
sichtlich der Geschwindigkeit der Entwicklung, sondern auch beziiglich der Form der Verlaufe,
d.h. zum Beispiel dahingehend ergeben, ob die Entwicklung kontinuierlich erfolgt oder ob sich
im Entwicklungsverlauf Phasen schnellerer oder langsamerer Entwicklung beobachten lassen.

5  Diskussion

Im vorliegenden Beitrag wurde die Entwicklung unterschiedlicher sprachlicher Teilleistungen
(rezeptiver Wortschatz, expressiver Wortschatz, Nachsprechen von Sitzen, Erzéhlfahigkeit) in
der Umgebungssprache Deutsch bei mehrsprachigen Kindern im Kitaalter untersucht. Analy-
siert wurde anhand eines langsschnittlichen Designs mit vier Messzeitpunkten im Abstand von
jeweils einem Jahr, wie sich die untersuchten sprachlichen Teilleistungen iiber den Verlauf der
Kitazeit, d. h. im Altersbereich zwischen drei und sechs Jahren, entwickeln. Bei der Analyse der
Entwicklungsverlaufe wurden fiir alle untersuchten Sprachleistungen neben der jeweiligen grup-
penbezogenen durchschnittlichen Entwicklung auch interindividuelle Unterschiede im Entwick-
lungsverlauf, insbesondere hinsichtlich der Entwicklungsgeschwindigkeit, analysiert.

Bei Betrachtung der durchschnittlichen Entwicklung zeigt sich fiir alle untersuchten sprachli-
chen Teilleistungen ein insgesamt ansteigender Entwicklungstrend. Entsprechend bisheriger,
internationaler Untersuchungen zum Verlauf der Entwicklung von Sprachleistungen in der je-
weiligen Umgebungssprache (z.B. Ebert et al., 2013; Hoft & Ribot, 2017) entwickeln die unter-
suchten mehrsprachigen Kinder auf Ebene der Gesamtgruppe ihre Umgebungssprachleistungen
in allen untersuchten sprachlichen Teilleistungen {iber die Kitazeit hinweg weiter. Dabei unter-
scheiden sich die untersuchten Sprachleistungen dahingehend, in welchem Zeitraum des Kitaal-
ters sich jeweils hohere bzw. geringere durchschnittliche Leistungsverdanderungen ergeben. Fiir
den rezeptiven Wortschatz und die Erzahlfahigkeit zeigen sich zu Beginn der Kitazeit zwischen
dem Alter von drei und vier Jahren etwas hohere Leistungszuwéchse als im hoheren Kitaalter.
Fiir das Nachsprechen von Sitzen sind die erfassten mittleren Leistungsanstiege zu Anfang und
Mitte der Kitazeit vergleichbar, es zeigt sich jedoch ein deutlich geringerer mittlerer Leistungs-
zuwachs zwischen den letzten beiden Messzeitpunkten, d.h. zwischen dem Alter von fiinf und
sechs Jahren. Hinsichtlich des expressiven Wortschatzes scheinen dagegen die mittleren Leis-
tungszuwichse zwischen allen Messzeitpunkten etwa vergleichbar zu sein. Weitere Unterschiede
zwischen den Sprachmaflen lassen sich hinsichtlich der Verdnderung der Leistungsverteilung
beobachten. Fiir den rezeptiven Wortschatz und das Nachsprechen von Sitzen zeigt sich, dass
das gesamte Leistungsspektrum iiber die einzelnen Messzeitpunkte hinweg ansteigt. Die Breite

Forschung Sprache 2/2023 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)

102



Lautenschldger, Sawatzky, Schneller, Kaiser-Kratzmann, Kierdorf, Sachse Sprachentwicklungsverldufe

einzelner Leistungsquartile (z.B. die Spanne der in einem Verfahren erzielten Punkte, in der
die mittleren 50 % der zu einem Messzeitpunkt erzielten Leistungen liegen) scheint dabei tiber
den gesamten Untersuchungszeitraum relativ stabil zu bleiben. Fiir den expressiven Wortschatz
und die Erzdhlfiahigkeit zeigen sich zu Beginn der Kitazeit zunachst deutliche Bodeneffekte und
insgesamt geringe Leistungsunterschiede zwischen den Kindern. Im Gegensatz zum rezeptiven
Wortschatz und dem Nachsprechen von Sitzen scheinen sich bei diesen Sprachleistungen das
Leistungsspektrum und damit die Leistungsunterschiede zwischen einzelnen Kindern zudem
im weiteren Verlauf der Kitazeit zu vergrofiern. Ansteigende Mittelwerte bedeuten entsprechend
nicht zwingend, dass das Niveau der Sprachleistungen auf allen beobachteten Leistungsniveaus
ansteigt, wahrend Unterschiede zwischen Kindern mit hoheren und geringeren Leistungen im
Verlauf der Entwicklung vergleichbar bleiben. Stattdessen konnen ansteigende Mittelwerte auch
beobachtet werden, wenn sich Leistungsunterschiede zwischen Kindern im Entwicklungsver-
lauf vergrofiern, z. B. wenn einzelne Kinder ihre Sprachleistungen sehr schnell weiterentwickeln,
wihrend die Entwicklung bei anderen Kindern dagegen nur sehr langsam erfolgt.

Hinsichtlich der Analyse solcher potenzieller Entwicklungsunterschiede zwischen Kindern zei-
gen die Ergebnisse fiir alle untersuchten sprachlichen Teilleistungen deutliche interindividuelle
Unterschiede in der ermittelten Entwicklungsgeschwindigkeit. Das Ausmafd dieser Unterschiede
unterscheidet sich hierbei zwischen den einzelnen sprachlichen Teilleistungen. Besonders grof3e
interindividuelle Unterschiede in der Entwicklungsgeschwindigkeit zeigen sich fiir den expres-
siven Wortschatz und die Erzahlfihigkeit, wihrend das Ausmaf} dieser Unterschiede fiir den
rezeptiven Wortschatz und das Nachsprechen von Sitzen geringer ausfillt.

Die ermittelten Unterschiede zwischen den einzelnen Sprachmaflen hinsichtlich der durch-
schnittlichen Entwicklung sowie dem Ausmafd der Varianz in der Entwicklungsgeschwindigkeit
konnten auf Unterschiede im Entwicklungsverlauf der betrachteten Sprachleistungen bzw. auf
Unterschiede in deren Abhéngigkeit von den jeweiligen Spracherwerbsbedingungen der Kinder
zurlickfithrbar sein. So konnte sich die Heterogenitit der Spracherwerbsbedingungen zwischen
mehrsprachig aufwachsenden Kindern auf einzelne Sprachleistungen stirker auswirken, als auf
andere und entsprechend dazu fithren, dass das Ausmafl der Unterschiede in den Entwicklungs-
geschwindigkeiten zwischen einzelnen Sprachmaflen variiert. Beispielsweise konnten die deutli-
cheren interindividuellen Unterschiede in den Entwicklungsgeschwindigkeiten bei den sprach-
produktiven Teilleistungen (expressiver Wortschatz und Erzahlfahigkeit) moglicherweise darauf
zurlickzufiihren sein, dass sich Unterschiede in der Menge des Kontakts zur Umgebungssprache
Deutsch bzw. das Ausmaf3, in dem das Kind Deutsch selbst gebraucht, auf expressive Sprachleis-
tungen starker auswirken als auf rezeptive Fahigkeiten (rezeptiver Wortschatz, z. B. Thordardot-
tir; 2011) bzw. auf Fahigkeiten, bei denen eine Rekonstruktion vorgegebener Sprachstrukturen,
nicht jedoch deren eigenstiandige Produktion gefordert ist (Nachsprechen von Sétzen).

In einem néchsten Schritt soll daher im Rahmen des Forschungsprojektes, aus dem die vor-
liegenden Daten stammen, untersucht werden, ob die Entwicklung sprachproduktiver Leistun-
gen starker mit Unterschieden in den Entwicklungsbedingungen, z. B. dem Umfang des sprachli-
chen Inputs in der Umgebungssprache, zusammenhingt als die Entwicklung rezeptiver Leistun-
gen. Uber Ergebnisse zur Bedeutsamkeit einzelner Einflussfaktoren fiir verschiedene sprachliche
Leistungen konnte dann entsprechend abgeleitet werden, welche Kinder eine besonders intensive
Forderung der Umgebungssprachfahigkeiten benétigen bzw. hinsichtlich welcher Sprachleistun-
gen bei welchen Kindern eine frith ansetzende Férderung angezeigt wire.

Fiir die Praxis weisen die in der vorliegenden Untersuchung ermittelten deutlichen interindivi-
duellen Entwicklungsunterschiede in allen untersuchten sprachlichen Teilleistungen jedoch be-
reits darauf hin, dass typische Entwicklungsverdnderungen in der Umgebungssprache Deutsch
bei mehrsprachigen Kindern einer grofien Variationsbreite zu unterliegen scheinen, wobei diese
fir die Entwicklung expressiver Sprachleistungen hoher ausfallen als fiir die Entwicklung rezep-
tiver bzw. vorrangig Reproduktion erfordernder Sprachleistungen. Realistische Erwartungen an
Entwicklungsfortschritte mehrsprachig aufwachsender Kinder scheinen entsprechend beriick-
sichtigen zu miissen, dass typische Verldufe mehrsprachiger Entwicklung moglicherweise auch
deutliche Unterschiede in der Entwicklungsgeschwindigkeit zwischen einzelnen Kindern bein-
halten konnten und somit Erwartungen an Entwicklungsfortschritte iiber die Kitazeit nicht von
einem zwangslaufig schnellen und miihelos erfolgenden Fortschritt ausgehen sollten. Gleichzei-
tig bedeuten die groffen Entwicklungsunterschiede zwischen mehrsprachig aufwachsenden Kin-
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dern, dass sprachliche Leistungen der Kinder im Kontext der Kindertagesstitte iiber den Ver-
lauf der Kitazeit dokumentiert und insbesondere sprachproduktive Fahigkeiten gezielt geférdert
werden sollten, da sich zum einen in der hier untersuchten Stichprobe mehrsprachiger Kinder
hinsichtlich dieser sprachlichen Teilleistungen im Entwicklungsverlauf die grofiten Unterschiede
zwischen einzelnen Kindern zeigen und sich zum anderen Leistungsunterschiede zwischen Kin-
dern iiber die Kitazeit zu vergréfiern scheinen. Dariiber hinaus zeigt sich auch in weiteren Un-
tersuchungen des Forschungsprojekts, aus dem die vorliegenden Daten stammen, dass v.a. im
expressiven Wortschatz ein relativ hoher Anteil der untersuchten mehrsprachigen Kinder auch
bei Schuleintritt noch deutlich niedrigere Leistungen zeigt als monolinguale Gleichaltrige (siehe
auch Lautenschléger et al., eingereicht)

Bei der Interpretation der Ergebnisse muss allerdings beachtet werden, dass die hier ermittel-
ten Unterschiede in der Entwicklungsgeschwindigkeit neben tatsdchlichen Unterschieden in der
Entwicklung der untersuchten sprachlichen Teilleistungen auch auf die jeweils eingesetzten Test-
verfahren bzw. die innerhalb des Testverfahrens erfassten sprachlichen Phanomene zuriickge-
fithrt werden konnten. So konnten etwa die Verfahren zur Erfassung des rezeptiven Wortschatzes
und zum Nachsprechen von Satzen moglicherweise besser geeignet sein, Leistungsfortschritte bei
mehrsprachigen Kindern zuverlissig abzubilden, als die Verfahren zur Erfassung der Erzéhlfa-
higkeit oder des expressiven Wortschatzes. Hinweise auf mogliche Verfahrenseffekte ergeben sich
etwa daraus, dass sich zum ersten Messzeitpunkt deutliche Bodeneffekte bei der Erfassung des ex-
pressiven Wortschatzes sowie der Erzdhlfdhigkeit zeigen und zudem fiir beide Mafle ein knappes
Viertel (Erzahlfahigkeit) bzw. etwa ein Drittel (expressiver Wortschatz) der Kinder zwischen dem
ersten und zweiten Messzeitpunkt keine Fortschritte zeigt. Dies weist auf die Notwendigkeit hin,
bei der Betrachtung von Sprachentwicklungsverldufen neben dem mittleren Leistungszuwachs
auch die Verteilung der Leistungszuwichse zu betrachten. So zeigen die Mittelwertanstiege im
expressiven Wortschatz und der Erzahlfihigkeit zwischen den ersten beiden Messzeitpunkten
einen vergleichbaren (expressiver Wortschatz) bzw. etwas hoheren (Erzdhlfihigkeit) mittleren
Leistungsanstieg als zwischen den spiteren Messzeitpunkten. Hierbei wird iiber die Mittelwert-
veranderung jedoch nicht abgebildet, dass zwischen den ersten beiden Messzeitpunkten deutlich
mehr Kinder keine Fortschritte zeigen, als zwischen den spateren Messzeitpunkten. Die geringen
mittleren Leistungen zu Beginn der Kitazeit und das initiale Ausbleiben von Fortschritten bei
einem groflen Teil der Kinder kdnnten hierbei darauf hinweisen, dass die beiden Verfahren im
unteren Leistungsbereich nur unzureichend zwischen den Leistungen einzelner Kinder differen-
zieren bzw. Leistungsveranderungen der Kinder nur unzureichend abbilden und somit mogli-
cherweise gravierendere Unterschiede in der Leistungsveranderung zwischen Kindern suggerie-
ren, als diese tatsachlich vorliegen.

Schwierigkeiten bei der zuverlassigen Messung der Sprachleistungen und deren Veridnderung
iber die Zeit konnten hierbei sowohl in den psychometrischen Eigenschaften als auch in der in-
haltlichen Konzeption des Verfahrens liegen, jedoch auch speziell Schwierigkeiten bei der Erfas-
sung von Sprachleistungen mehrsprachiger Kinder widerspiegeln.

So muss etwa hinsichtlich der Ergebnisse zur Entwicklung der Erzéhlfahigkeit beriicksichtigt
werden, dass die geringe mittlere Gesamtpunktzahl des Verfahrens sowie das geringe Leistungs-
spektrum innerhalb der hier beschriebenen Untersuchungsgruppe das Abbilden von Leistungs-
und Entwicklungsunterschieden erschweren konnte. Hinweise hierfiir ergeben sich auch aus der
relativ hohen Anzahl an individuellen Verldufen mit Phasen absinkender und stagnierender Leis-
tungen sowie aus den im Vergleich zur durchschnittlich erreichten Punktzahl teilweise deutli-
chen Leistungsabfillen im Entwicklungsverlauf. Die Leistungen der untersuchten Kinder zu ein-
zelnen Alterszeitpunkten unterscheiden sich dabei allerdings nicht gravierend von querschnitt-
lich erfassten Leistungen, die aus anderen Untersuchungen mit dem hier eingesetzten Verfah-
ren bei mehrsprachigen Kindern im Kitaalter berichtet werden (z.B. Gagarina, 2016; Bohnacker,
2016). Zudem zeigen auch monolinguale Erwachsene, die anhand dieses Verfahrens untersucht
werden, im Vergleich zur maximal erreichbaren Punktzahl (17) relativ geringere mittlere Leis-
tungen (durchschnittlich zehn bis elf Punkte, Gagarina et al., 2019b). Moglicherweise wire es
entsprechend erforderlich, tiber eine Erhohung der zu erreichenden Gesamtpunktzahl auf eine
bessere Differenzierung sowie eine bessere Abbildung von Leistungsveranderungen abzuzielen.

Obwohl das Verfahren zur Erfassung der Erzahlfahigkeit zudem explizit fiir mehrsprachige
Kinder ab dem Alter von drei Jahren konzipiert wurde, weist die hohe Anzahl der Kinder, die
im Alter von drei Jahren noch keine Punkte erreichen (ca. 82 % der Untersuchungsstichprobe)

Forschung Sprache 2/2023 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)

104



Lautenschldger, Sawatzky, Schneller, Kaiser-Kratzmann, Kierdorf, Sachse Sprachentwicklungsverldufe

darauf hin, dass das Verfahren moglicherweise fiir diese Zielgruppe nicht ausreichend geeignet
ist. Griinde hierfiir kdnnten zum einen darin liegen, dass die hier untersuchten mehrsprachigen
Kinder zum ersten Messzeitpunkt noch tiber zu geringe expressive Deutschfahigkeiten verfiig-
ten, um die zentralen Inhalte der Geschichte zu versprachlichen. Gleichzeitig konnte jedoch auch
das Alter der Kinder einen wichtigen Einflussfaktor darstellen, da der Beginn der Entwicklung
der Erzédhlfidhigkeit auf Makrostrukturebene, d.h. in diesem Fall der Einschluss wesentlicher in-
haltlicher Kernelemente beim Erzdhlen einer Bildergeschichte, in der Literatur auch fiir mono-
linguale Kinder erst etwa im Alter von vier Jahren angesetzt wird (z. B. Achhammer et al., 2016).

Testeftekte konnten sich auch fiir den expressiven Wortschatz ergeben. So konnte der durch das
eingesetzte Verfahren abgepriifte Wortschatz moglicherweise iiberwiegend Worter abpriifen, die
fiir mehrsprachig aufwachsende Kinder, die bis zum Eintritt in die Kindertagesstatte keinen oder
einen vergleichsweise geringen Input im Deutschen hatten, fiir den Kitaalltag nicht relevant sind.
So umfassen bereits die ersten Items des Verfahrens kaum Worter, die eher dem Basiswortschatz
zugeordnet werden konnen, sondern vorwiegend spezifische Worter wie etwa ,Blatt, ,Bank’ oder
,Muschel; die im Alltag von Kindern, die ihre Kitazeit mit sehr geringen Deutschfahigkeiten
starten, zunachst kaum vorkommen und in ihrer Verwendung wenig relevant sein diirften. Die
Komplexitit sowie die zu Beginn des Deutscherwerbs vermutlich geringe Alltagsrelevanz des un-
tersuchten Wortschatzes konnten somit dazu fiihren, dass das Verfahren bei mehrsprachig auf-
wachsenden Kindern im unteren Leistungsbereich nicht ausreichend gut differenziert.

Mogliche Verfahrenseftekte konnten auch die deutliche Verringerung der durchschnittlichen
Leistungszuwichse zu Ende der Kitazeit fiir das Verfahren zum Nachsprechen von Sitzen bedin-
gen. Allerdings zeigt eine genauere Betrachtung der Leistungen, dass dieses Ergebnis nicht auf
Deckeneftekte im eingesetzten Verfahren zuriickgefithrt werden kann, da die untersuchten Kin-
der auch zum letzten Messzeitpunkt im Mittel lediglich knapp 39 von 59 Woértern korrekt nach-
sprechen (Spannweite 15 - 53) und zudem im Vergleich zu den Normdaten einsprachiger Kinder
(fir die Auswertung nach Anzahl vollstindig korrekter Sitze) Leistungen deutlich unterhalb des
Normbereichs erzielen (T-Wert 28.5, Spannweite 17 -41). Entsprechend konnten die Ergebnisse
an dieser Stelle eventuell darauf zuriickgefithrt werden, dass fiir die vollstandig korrekte Repro-
duktion der im Verfahren enthaltenen Satze moglicherweise Fihigkeiten erforderlich sind, die
von mehrsprachigen Kindern auch nach mehrjahrigem Besuch der Kindertagesstatte moglicher-
weise nicht zuverlassig erworben werden, wie etwa die korrekte Zuweisung des grammatischen
Genus oder vergleichsweise spat erworbene grammatische Strukturen wie etwa die Kasusmarkie-
rungen (Schulz & Grimm, 2019). Innerhalb des Forschungsprojekts sind daher genauere Analy-
sen der Fehlermuster geplant, um zu untersuchen, ob das Fortbestehen bestimmter Fehlerarten
(z.B. bei der Markierung des grammatischen Genus) moglicherweise den vergleichsweise gerin-
gen mittleren Leistungsanstieg zu Ende der Kitazeit erklaren konnte.

Insgesamt weist das ermittelte grofle Spektrum beziiglich der Umgebungssprachleistungen in
allen sprachlichen Teilbereichen sowie insbesondere hinsichtlich der untersuchten expressiven
Sprachleistungen darauf hin, dass fiir eine zuverldssige Erfassung von Sprachleistungen und Ent-
wicklungsverlaufen bei mehrsprachigen Kindern die jeweils eingesetzten Verfahren einen brei-
ten Leistungsbereich abdecken und insbesondere auch im unteren Bereich, d.h. zwischen Kin-
dern mit (noch) sehr geringen sprachlichen Fahigkeiten in der Umgebungssprache, ausreichend
gut differenzieren sollten, um die Entwicklung sowie interindividuelle Unterschiede in der Ent-
wicklung zuverlassig abbilden zu kénnen.

Einige weitere Limitationen miissen bei der Interpretation der Ergebnisse der vorliegenden
Untersuchung beriicksichtigt werden. Zum einen wurden Unterschiede in der Entwicklungs-
geschwindigkeit lediglich zwischen mehrsprachigen Kindern erhoben, jedoch kein Vergleich
zur durchschnittlichen Entwicklungsgeschwindigkeit oder der Streuung der Entwicklungsge-
schwindigkeit bei monolingualen Kindern angestellt. Es bleibt an dieser Stelle also offen, ob sich
mehrsprachige Kinder in den untersuchten sprachlichen Teilleistungen im Vergleich zu mo-
nolingualen Kindern im Durchschnitt schneller oder langsamer entwickeln bzw. ob die hohe
Variabilitit in den Entwicklungsgeschwindigkeiten sich von der Variabilitit im monolingualen
Spracherwerb unterscheidet. Fiir weitere Untersuchungen wire es entsprechend wiinschenswert,
die durchschnittliche Entwicklungsgeschwindigkeit sowie interindividuelle Unterschiede in der
Entwicklungsgeschwindigkeit von ein- und mehrsprachigen Kindern zu vergleichen. Beachtet
werden muss bei der vorliegenden Untersuchung zudem, dass die betrachteten Stichproben je
nach untersuchter sprachlicher Teilleistung lediglich 34 bis 42 Kinder umfassen. Da sich mehr-
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sprachig aufwachsende Kinder in ihren Sprachentwicklungsbedingungen deutlich voneinander
unterscheiden, konnten somit je nach Zusammensetzung der jeweiligen Untersuchungsgruppe
bei kleinen Stichproben interindividuelle Unterschiede in den Entwicklungsbedingungen sowie
entsprechend in den Sprachleistungen und Sprachentwicklungsverldufen moglicherweise zu re-
lativ unterschiedlichen Ergebnissen fithren. Allerdings zeigen sich zentrale Ergebnisse der vor-
liegenden Untersuchung, insbesondere im Hinblick auf interindividuelle Unterschiede in den
Entwicklungsverldaufen und der Abhingigkeit des Ausmafles dieser Unterschiede von der un-
tersuchten Sprachleistung, auch in weiteren Analysen des Forschungsprojektes, innerhalb derer
auch Kinder mit weniger als vier Messzeitpunkten und somit eine insgesamt gréfere Untersu-
chungsgruppe beriicksichtigt wurde (Lautenschlager et al., eingereicht). Entsprechend ergeben
sich Hinweise darauf, dass die ermittelten Ergebnisse nicht ausschliefllich fiir die hier berichtete
relativ kleine Untersuchungsgruppe gelten.

Eine weitere Limitation der vorliegenden Untersuchung liegt darin, dass Unterschiede hin-
sichtlich der Form der Entwicklungsverlaufe lediglich sehr knapp und ausschliefllich anhand vi-
sueller Inspektion betrachtet wurden. Im nichsten Schritt sollen daher interindividuelle Unter-
schiede in Entwicklungsverlaufen naher analysiert werden. Zudem sollen mégliche Pradiktoren
ermittelt werden, welche die dargestellten Unterschiede in den Entwicklungsverldufen und Ent-
wicklungsgeschwindigkeiten erkldren. Aufgrund der dargestellten divergierenden Ergebnisse fiir
unterschiedliche Sprachmafle sollen Pridiktoren ebenfalls fiir unterschiedliche Sprachmafle ge-
trennt betrachtet werden.

6 Fazit

Mehrsprachig aufwachsende Kinder im Kitaalter entwickeln ihre sprachlichen Fahigkeiten in der
Umgebungssprache Deutsch tiber den Verlauf der Kitazeit in den verschiedenen untersuchten
Sprachleistungen weiter. Die ermittelten interindividuellen Unterschiede in der Entwicklungsge-
schwindigkeit in allen untersuchten sprachlichen Teilleistungen weisen jedoch darauf hin, dass
die Entwicklung der Umgebungssprachleistungen bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern
weder fiir alle Kinder besonders langsam erfolgt, noch pauschal von einem schnellen Entwick-
lungszuwachs iiber die Kitazeit ausgegangen werden kann. Einzelne sprachliche Teilleistungen
unterscheiden sich zudem dahingehend, wie grof3 das Ausmafl der Streuung um die durch-
schnittliche Entwicklungsgeschwindigkeit ist, wobei hinsichtlich sprachproduktiver Leistungen
(expressiver Wortschatz, Erzahlfahigkeit) grofiere interindividuelle Unterschiede in der Entwick-
lungsgeschwindigkeit vorliegen als fiir rezeptive Sprachleistungen (rezeptiver Wortschatz) sowie
fir Sprachleistungen, welche die Reproduktion sprachlicher Formen erfordern (Nachsprechen
von Sitzen). Die Ergebnisse weisen insgesamt auf die Notwendigkeit hin, bei der Analyse von
Sprachentwicklungsverlaufen mehrsprachig aufwachsender Kinder neben der Abbildung durch-
schnittlicher Entwicklungsverldufe auch das Ausmaf3 individueller Unterschiede in der Entwick-
lungsgeschwindigkeit sowie der Form des Entwicklungsverlaufs zu berticksichtigen.
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