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Narrative ability of preschool
children with hearing disorder
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Zusammenfassung

Hintergrund: Das miindliche Erzihlen reprisentiert einen elementaren Bestandteil der alltiglichen
Kommunikation von Kindern und beeinflusst somit auch deren Partizipation in verschiedenen Lebens-
bereichen. Die Betrachtung von Erzéhlungen ermdéglicht hierbei einen vielfiltigen Einblick in die kindli-
che Fihigkeit zur inhaltlichen Strukturierung, multimodalen Gestaltung sowie zur Organisation der Er-
zéhlinteraktion. Dabei erfordert die Produktion von verschiedenen Erzéhlformen ein Zusammenspiel aus
kognitiven, kommunikativen und sozialen Kompetenzen. Kinder mit Horstorung zeigen in diesen Ent-
wicklungsbereichen oftmals Schwierigkeiten. Das Erzéhlen als komplexe sprachliche Leistung im Kontext
von Horstérungen wurde bislang nur vereinzelt anhand von Querschnittsstudien untersucht, welche der-
zeit ein divergentes Bild zeichnen.

Fragestellung: Im Rahmen eines Promotionsprojektes soll der folgenden Fragestellung nachgegangen
werden: Wie entwickeln sich die individuellen Erzéhlprofile von Kindern mit Horstorung im Alter zwi-
schen 4 und 6 Jahren im Vergleich zu Kindern ohne Horstorung?

Methodik: Die Erzihlprofile von 15 Vorschulkindern mit und 20 Vorschulkindern ohne Hérstérung sol-
len im Langsschnittdesign jeweils im Alter von circa 4;0, 5;0 und 6;0 Jahren erhoben werden. Hierzu sol-
len die drei Erzahlformen Erlebnis- und Fantasieerzéhlung sowie videobasierte Reproduktion elizitiert
werden. Analysiert werden sollen die transkribierten Erzédhlungen hinsichtlich der inhaltlichen Struktu-
rierung, der multimodalen Gestaltung sowie der Organisation der Erzahlinteraktion. Eine Pilotierung ist
bereits erfolgt. Die Planung der statistischen Auswertungsmethodik sowie die Evaluation der Pilotstudie
stehen derzeit noch aus.
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Abstract

Background: Oral narrating / storytelling represents a fundamental part of the daily communication of
children and therefore influences their participation in different areas of life. The consideration of narra-
tions facilitates varying insights into the childlike ability of textual structuring, multimodal configurati-
on as well as organisation of the interaction during narrating. This production of different forms of narra-
tions requires an interaction between cognitive, communicative, and social competences. Children with
hearing disorder often show difficulties in these developmental areas. Narrating as a complex linguistic
performance in the context of hearing disorders has only been investigated occasionally on the basis of
cross-sectional studies which currently draw a divergent picture.

Aims: The following question will be pursued within the frame of a PhD project: How do the individual
narrating profiles of children with a hearing disorder between the age of 4 and 6 develop in comparison
with children without a hearing disorder?

Methods: The narrating profiles of 15 preschool children with and 20 preschool children without hearing
disorder will be ascertained at the age of approximately 4;0, 5;0 and 6;0 in a longitudinal study. For this
purpose, the three forms of narrations experience-based and fantasy story as well as video-based repro-
duction will be elicited. The transcribed narrations will be analysed with regard to the textual structuring,
multimodal configuration as well as organisation of the interaction during narrating. A pilot study has al-
ready been conducted. The planning of the statistical evaluation method as well as the evaluation of the
pilot study are pending at the present time.

Keywords

narrative ability, preschool age, hearing disorder

*  Dieser Beitrag hat das Peer-Review-Verfahren durchlaufen.

Forschung Sprache 2/2023 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)

57

100Y2SSYINMYIRN Jap uallaqiy



Marie Daiber Erzahlfahigkeit von Vorschulkindern mit Horstérung

1 Einleitung

1.1 Theoretischer Hintergrund

Das miindliche Erzahlen ist fester Bestandteil der alltiglichen Kommunikation von Kindern: Ob
sie der Familie auf dem Heimweg von Erlebnissen des Tages berichten, sich beim Spielen mit
Geschwistern eine aufregende Geschichte fiir die Kuscheltiere ausdenken oder im Sitzkreis in der
Kindertagesstitte den Inhalt ihres Lieblingsbuches wiedergeben - all diese Aktivititen lassen sich
dem Erzdhlen innerhalb der Interaktion mit dem sozialen Umfeld zuordnen.

Vor diesem Hintergrund bezeichnet Kotthoff (2020) aus der Perspektive der konversations-
analytischen Forschung das Erzahlen als gemeinsame Leistung von Erzdhler:in und Zuhoérer:in.
Aus dem Zusammenspiel aus bendtigten kognitiven, kommunikativen und sozialen Kompeten-
zen innerhalb der Erzdhlinteraktion ergeben sich laut Quasthoff, Kern, Ohlhus und Stude (2019)
drei Aufgabenbereiche, welche von den beteiligten Parteien gemeinsam bewiltigt werden soll-
ten: Zunéchst ist die Kontextualisierung zu nennen, bei welcher es um die Erzahlung als Teil des
Diskurses und deren Kontext geht. Die Erzdhlung als Teil des Diskurses muss einerseits in diesen
eingebettet werden. Andererseits muss nach Abschluss der Erzdhlung zum eigentlichen Diskurs
zurtickgefithrt werden. Dabei entstehen auf globaler und lokaler Diskursebene Zugzwinge, also
zu erfiillende Erwartungen, die es zu bedienen gilt. Die zweite Aufgabe bezeichnen Quasthoff
et al. (2019) als Vertextung. Darunter ist die Herstellung von Kohidrenz - ebenfalls auf globaler
und lokaler Ebene - zu verstehen. Hierzu zahlt ebenfalls das sprachliche Verkniipfen inhaltlicher
Elemente der Erzdhlung. Zuletzt besteht noch der Aufgabenbereich Markierung. Die Markie-
rung dient dem Kenntlichmachen der Erzdhlung als hervorstechender Teil des Diskurses. Hier-
fir konnen kommunikative Signale auf rein sprachlicher Ebene, jedoch ebenso prosodische so-
wie gestische und damit multimodale Signale zum Einsatz kommen.

Dabei unterscheiden sich die drei angefiihrten Aufgabenbereiche teilweise im Hinblick auf die
Form der Erzdhlung. Becker (2015) teilt diese in insgesamt vier Formen ein: Auf der einen Seite
befinden sich primarproduktive Erzahlungen. Hierbei handelt es sich um Erzdhlungen, die frei
und ohne sprachliche Vorlage von Sprecher:innen produziert werden. Inhaltlich kénnen sich
diese sowohl auf die reale Welt im Rahmen einer Erlebniserzahlung als auch auf die fiktive Welt
in Gestalt einer Fantasieerzahlung beziehen. Auf der anderen Seite stehen reproduktive Erzéh-
lungen. Diese konnen auf zwei verschiedenen Stimuli beruhen. Entweder liegt der Reproduktion
ein visueller Stimulus in Form einer Bildergeschichte oder ein auditiver Stimulus, beispielsweise
ein Horspiel, zugrunde. In beiden Fillen besteht bereits eine narrative Struktur, welche reprodu-
ziert werden muss.

1.2 Empirischer Hintergrund

Das Erzdhlen gehort zu den komplexen sprachlichen Leistungen. Es setzt die Fahigkeit zum Zu-
riickgreifen auf kognitive, soziale und vor allem kommunikative Kompetenzen voraus. Seine Re-
levanz duflert sich dabei in der Funktion als Pradiktor fiir die Wortschatzentwicklung und schuli-
sche Leistungen wie das Lesen — weshalb der Erwerb im Vorschulalter von besonderem Interesse
erscheint - und den Beitrag zur alltdglichen Partizipation von Kindern (Boudreau, 2008; Chang,
2006; Wellman et al., 2011).

Bereits mehrfach empirisch belegt werden konnte, dass Kinder mit Horstérung auf sémtlichen
sprachstrukturellen Ebenen wie dem Erkennen und Verwenden von Flexionsmorphemen oder
beim Wortabruf Schwierigkeiten aufweisen kénnen (Boons et al., 2013a; Cupples et al., 2018;
Yoshinaga-Itano, Sedey, Wiggin, & Chung, 2017). Dariiber hinaus wird durch die Horstérung
auch die Fahigkeit zur Teilnahme an sozialen Interaktionen negativ beeinflusst wie beispielsweise
durch das mangelnde Ergreifen der Gespréchsinitiative (Goberis et al., 2012; Tobey et al., 2013).
Abgesehen von diesen Defiziten in der sprachlichen beziehungsweise sozialen Interaktion zeigen
Kinder mit Hérstorung oftmals auch Einschrankungen in sozial-kognitiven Bereichen: Sowohl
die soziale Kognition wie die Theory of Mind als auch exekutive Funktionen wie die Handlungs-
planung konnen beeintrachtigt sein (Beer et al., 2014; Kronenberger, Colson, Henning, & Pisoni,
2014; Netten et al., 2017).

Der Grofdteil dieser Kompetenzen wird beim Erzéhlen benétigt, weshalb der Gedanke na-
heliegt, dass Kinder mit Horstérung diese Fahigkeit anders erwerben als Kinder mit uneinge-
schrainktem Hoérvermogen. Daher stellt sich die Frage: Wie erwerben Kinder, die in ihrer Kom-
munikation von einer persistierenden Horstorung beeinflusst werden, das Erzéhlen als komplexe
Fahigkeit auf verschiedenen multimodalen Ebenen?
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Hierzu wurden bislang hauptsachlich Querschnittsuntersuchungen durchgefithrt. Zum Aufga-
benbereich Kontextualisierung wurden, soweit bekannt, bislang keine Studien verdffentlicht. Zur
inhaltlichen Strukturierung, womit Anteile des Aufgabenbereichs Vertextung abgedeckt werden,
wurden sowohl Defizite als auch altersgeméfie Leistungen beim Aufbau des Settings und bei der
Konstruktion der Episodenstruktur der Erzdhlungen (Boons et al., 2013b; Huttunen, 2008; Ja-
rollahi et al., 2017; Jones et al., 2016; Reuterskiold, Ibertsson, & Sahlén, 2010; Soares, Goulart,
& Chiari, 2010; Worsfold, Mahon, Yuen, & Kennedy, 2010) im Vergleich zu Kindern ohne Hoér-
storung festgestellt. Auf der Ebene der Markierung wurden Untersuchungen zum Gebrauch re-
ferentieller Beziige, Internal-State-Terms, Konjunktionen und direkter Rede durchgefiihrt, die
ebenfalls ein divergentes Outcome aufzeigen. Sowohl schwichere als auch vergleichbare Leis-
tungsprofile wurden bei der Gegeniiberstellung mit Kindern ohne Horstorung aufgezeigt (Boons
et al., 2013b; Huttunen & Ryder, 2012; Jarollahi et al., 2017; Jones et al., 2016; Murri, Cuda, Guer-
zoni, & Fabrizi, 2015; Reuterskiold et al., 2010; Soares et al., 2010).

Einschrankend miissen bei der Betrachtung der aktuellen Studienlage jedoch zwei Punkte an-
gemerkt werden: Zum einen wurden ausschliefllich reproduktive Erzdhlformen erhoben und sich
dabei ebenfalls auf klassische Erzihlstrukturmodelle bezogen, die den interaktiven Aspekt von
Erzahlungen innerhalb von Diskursen auflenvorlassen. Zum anderen bilden Kinder mit Horsto-
rung eine duflerst heterogene Stichprobe, da zusatzlich zur generellen Individualitit der sprach-
lichen Leistung Faktoren wie der Schweregrad sowie der Versorgungszeitpunkt und die Versor-
gungsart der Horstorung eine erhebliche Rolle spielen.

Daraus ergeben sich Desiderate zu den folgenden das Erzdhlen betreffenden Aspekten: Erstens
wurde der Aufgabenbereich Kontextualisierung und damit die Betrachtung von Erzahlungen aus
der konversationsanalytischen Perspektive, also der Verortung der Erzdhlung im Diskurs, bis-
lang noch nicht untersucht. Zweitens wurde bei der Gestaltung der Erzédhlungen kein Blick auf
prosodische Merkmale oder den Einsatz von Gestik geworfen. Drittens fehlen Studien, die pri-
mirproduktive Erzahlformen wie Erlebnis- und Fantasieerzahlungen erheben. Und viertens ste-
hen Longitudinaldaten zum Erzéhlerwerb von Kindern mit Horstorung im Vorschulalter der-
zeit noch aus.

2 Fragestellung und Zielsetzung

Basierend auf dem dargestellten theoretischen und empirischen Hintergrund soll im Rahmen
eines Promotionsprojektes der folgenden Fragestellung nachgegangen werden: Wie entwickeln
sich die individuellen Erzéhlprofile von Kindern mit Horstérung im Alter zwischen 4 und 6 Jah-
ren im Vergleich zu den Erzédhlprofilen von Kindern ohne Horstorung? Dabei soll im Speziellen
untersucht werden, wie die inhaltliche Strukturierung und multimodale Gestaltung der Erzah-
lungen sowie die interaktionale Organisation der Erzahlsituation im Hinblick auf die drei Erzahl-
formen Erlebnis- und Fantasieerzdhlung sowie Reproduktion erfolgen.

3 Methode

Das im Folgenden dargestellte methodische Vorgehen wird in Abbildung 1 zusammengefasst.
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Personenstichprobe

15 Kinder mit Horstorung

20 Kinder ohne Hoérstérung

Studiendesign
annn Sprachstandserhebung
BEaS 4:0-4:3 J. 5:0-5;:3 J. 6;0-6;3 J.
e Erhebung der Erzahlfahigkeit
Variablenstichprobe
Kontextualisierung: Organisation der Erzahlinteraktion
% Vertextung: Herstellung von Koharenz

Markierung: multimodale Gestallung

Untersuchungsmethode
3 Erzahlformen

&) - .

Erlebnis- Fantasie- videobasierte
erzahlung - erzahlung - Reproduktion

Abb. 1: Uberblick tiber die Methode.

3.1 Personenstichprobe

Die Personenstichprobe soll insgesamt 35 Kinder im Vorschulalter umfassen, welche monolin-
gual deutschsprachig aufwachsen und keine diagnostizierte kognitive Einschriankung vorweisen.

Zusammengesetzt werden soll die Personenstichprobe aus zwei Gruppen mit jeweils 15 be-
ziehungsweise 20 Kindern. Die erste Gruppe soll aus 15 Kindern mit Horstérung bestehen. Auf
diese Kinder sollen die folgenden Einschlusskriterien zutreffen: Die Horstorung soll persistie-
rend, isoliert und bilateral ausgeprégt sein, wobei der Horverlust bei mindestens 70 Dezibel lie-
gen soll. Versorgt werden soll die Horstérung mit bilateralen Cochlea-Implantaten. Diese Ver-
sorgung soll bis zu einem Alter von 1;0 Jahren spatestens erfolgt sein. Dariiber hinaus sollen die
Kinder hauptsichlich lautsprachlich kommunizieren, wobei im padagogischen oder therapeuti-
schen Kontext erlernte lautsprachunterstiitzende Gesten oder Gebarden akzeptiert werden. Eine
mogliche Teilnahme an einer logopéddischen oder sprachtherapeutischen Intervention im ambu-
lanten oder stationéren Setting stellt weder ein Ein- noch ein Ausschlusskriterium dar und wird
nicht konkreter kontrolliert. Zuletzt sollen die Erziehungsberechtigten der Kinder keine Horsto-
rung aufweisen. Die zweite Gruppe soll 20 sprachunaufféllige Kinder ohne Horstorung einschlie-
en. Die Vergleichsgruppe schlief3t fiinf Kinder mehr ein als die Gruppe der Kinder mit Horsto-
rung, um Drop-outs aufgrund einer im Laufe des Vorschulalters diagnostizierten Sprachentwick-
lungsstérung zu kompensieren und somit das Einschlusskriterium der Sprachunaufflligkeit zu
allen Testzeitpunkten zu gewéhrleisten.

Die Rekrutierung der Kinder ist wie folgt geplant: Die Kinder mit Horstérung sollen iiber Hor-
zentren, Cochlea-Implantat-Zentren, inklusive Kindertagesstitten und spezialisierte logopadi-
sche Praxen deutschlandweit bezogen werden, wohingegen die Kinder ohne Horstérung haupt-
sichlich iiber regulire Kindertagesstatten herangezogen werden sollen.

3.2 Studiendesign

Die Erfassung der Erzahlfahigkeit ist im Léngsschnittdesign geplant. Beide Gruppen sollen im
Verlauf des Vorschulalters insgesamt dreimal getestet werden. Im Alter von 4;0 bis 4;3 Jahren ist
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der erste Testzeitpunkt geplant, im Alter von 5;0 bis 5;3 Jahren der zweite und im Alter von 6;0
bis 6;3 Jahren soll der dritte und letzte Testzeitpunkt stattfinden.

Zu jedem Testzeitpunkt soll zusatzlich zur Erzahlfihigkeit ebenfalls der allgemeine Sprachent-
wicklungsstand erhoben werden. Dies dient zum einen der Einordnung der Erzahlfahigkeit vor
dem Hintergrund der allgemeinen sprachlichen Ressourcen der Kinder. Zum anderen soll hie-
riiber das Kriterium Sprachunauffilligkeit, welches fiir die Vergleichsgruppe der Kinder ohne
Horstorung festgelegt wurde, kontrolliert werden konnen. Dabei sollen der Sprachentwicklungs-
stand und die Erzahlfahigkeit jeweils an zwei unterschiedlichen Terminen iiberpriift werden. Die
Testung des Sprachentwicklungsstandes soll hierbei vor der Testung der Erzahlfihigkeit erfol-
gen, was abermals mit der notwendigerweise bestehenden Sprachunauffalligkeit der Vergleichs-
gruppe begriindet wird. Insgesamt sollen beide Testungen jedoch maximal in einem Abstand von
zwei Wochen erfolgen.

3.3 Variablenstichprobe

Insgesamt sollen pro Kind und Testzeitpunkt die drei Erzahlformen Erlebnis- und Fantasieerzah-
lung sowie Reproduktion erhoben werden, anhand derer die folgenden Variablen, welche sich
an den drei von Quasthoff et al. (2019) formulierten Aufgabenbereichen orientieren, analysiert
werden sollen:

Somit sollen folgende aus dem Aufgabenbereich Kontextualisierung abgeleitete Variablen tiber-
priift werden: Erstens soll die Einbettung in den Diskurs zu Beginn sowie die Zuriickfiihrung
zum Diskurs nach Abschluss der Erzahlung beurteilt werden. Zweitens soll das Erkennen und
das anschlieffende Bedienen von globalen und lokalen Zugzwingen innerhalb der Erzdhlinter-
aktion sowie das Ausmaf der Selbststandigkeit und im Umkehrschluss der Unterstiitzungsbe-
darf erfasst werden. Drittens soll dahingehend eine Einschitzung erfolgen, ob und wie sich das
Kind beim Erzdhlen an seiner Zuhorerin und damit der Untersucherin orientiert. Zu beachten
ist hierbei, dass sich die einzelnen Erzahlformen und die damit zusammenhéngende Art der Eli-
zitierung auf die Platzierung der Erzahlungen im Diskurs auswirken. Da die Fantasieerzahlung
und die Reproduktion als klar instruierte Produktionen konzipiert sind, ibernimmt die Unter-
sucherin dabei einige der zuvor aufgefiihrten Aufgaben, wohingegen die Erlebniserzdhlung na-
tiirlicher in den bestehenden Diskurs eingebaut werden soll und dem Kind somit mehr Méglich-
keiten zur Ubernahme dieser Aufgaben geboten werden. Zudem sollen aus dem Aufgabenbe-
reich Vertextung verschiedene Aspekte der Kohdrenzherstellung auf globaler und lokaler Ebene
betrachtet werden: Zunéchst wird die Angabe des Settings der jeweiligen Erzdhlung hinsicht-
lich der Einfithrung von Charakteren sowie der zeitlichen und raumlichen Orientierung erfasst.
Dann werden die Erzédhlungen auf das Auftreten und die Art und Weise eines Planbruchs, wel-
cher entscheidend zur Erzahlwiirdigkeit beitragt (Quasthoft, 1980), sowie dessen Auflésung hin
untersucht. Zuletzt werden die Erzdhlungen beziiglich einer bestehenden Chronologie iiberpriift.

Als letzter Aufgabenbereich soll im Rahmen der Markierung der Fokus der Analyse auf die
multimodale Gestaltung der Erzdhlung gelegt werden: Beginnend mit der sprachlichen Ebene
soll eine Vielzahl an Faktoren untersucht werden. Beispielhaft zu nennen sei hierbei das verwen-
dete Tempus, der Einsatz von direkter und indirekter Rede oder der Gebrauch von Internal-State-
Terms durch unterschiedliche Wortarten. Darauthin soll das Auftreten von prosodischen Merk-
malen wie die Variation des Sprechtempos sowie der Sprechlautstirke und Tonhoéhe begutach-
tet werden. Schliefilich soll ebenfalls das Vorkommen von Gestik im Hinblick auf deren Art und
Einsatz im lautsprachlichen Kontext in die Analyse einflief3en.

3.4 Untersuchungsmethode

Das Setting fiir die Testung ist folgendermafien geplant: Sowohl die Erhebung des Sprachent-
wicklungsstandes als auch die Erfassung der Erzahlfahigkeit sollen in einem visuell und akustisch
reizarmen Raum stattfinden. Bei der Vergleichsgruppe sollte hierfiir ein Raum in der Kinderta-
gesstitte, iber welche diese Kinder hauptséchlich rekrutiert werden sollen, genutzt werden. Bei
der Gruppe der Kinder mit Horstérung konnen sich die Raumlichkeiten aufgrund des erhéhten
Rekrutierungsaufwandes unterscheiden. Wiahrend der Testung sitzen sich das Kind und die Un-
tersucherin am Tisch iibereck schrag gegeniiber. Ein zeitlicher Rahmen von 15 bis 25 Minuten
wird fiir die Erhebung der Erzihlfdhigkeit angesetzt. Da die Wahl des Erhebungsinstruments fiir
die Sprachentwicklungsdiagnostik derzeit noch nicht feststeht, kann hierfiir noch kein konkreter
zeitlicher Rahmen angegeben werden. Die gesamte Untersuchungssituation wird anhand einer
Audio- und Videoaufnahme fiir die spitere Analyse festgehalten.

Forschung Sprache 2/2023 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)

61



Marie Daiber Erzahlfahigkeit von Vorschulkindern mit Horstérung

Elizitiert werden sollen die drei Erzdhlformen Erlebnis- und Fantasieerzahlung sowie Repro-
duktion. Im Kontext eines ersten ,Warmwerdens“ mit der Testsituation wird bereits die erste
Erzahlform, die Erlebniserzéhlung, elizitiert. Hierfiir produziert die Untersucherin eine Modell-
erzdhlung. Anlass dafiir ist eine Verletzung an ihrem Finger, welche fiir die Kinder durch ein
Pflaster zusatzlich visualisiert wird. Die Modellerzahlung beinhaltet ein Setting mit Angaben zur
Zeit und zum Ort des Geschehens sowie einen Planbruch gefolgt von einer Auflésung. Daran
anschlieflend wird das Kind mit der Frage ,,Hast du dich auch schon einmal verletzt und wie ist
das passiert?“ zur Produktion einer eigenen Erlebniserzahlung angeregt. Die zweite Erzdhlform,
die elizitiert werden soll, ist die Fantasieerzdhlung. Dem Kind werden hierfiir vier Fantasiecha-
raktere wie beispielsweise ein Drache oder eine Fee bildlich prasentiert. Das Kind soll darauthin
einen Charakter auswahlen. Im Anschluss wird es anhand der Instruktion ,,Erzdhl doch mal, was
dem/der ... schon einmal Aufregendes passiert sein konnte.“ dazu aufgefordert, eine Fantasieer-
zéhlung zu produzieren. Zum Abschluss wird die Reproduktion anhand eines 1-miniitigen Vi-
deoclips elizitiert. Der Videoclip beinhaltet vergleichbare strukturelle Merkmale wie die Modell-
erlebniserzdhlung. Zunéichst wird den Kindern erklért, dass die Untersucherin in einer anderen
Ecke des Raumes nach einem Stift suchen muss, mit dem sie den zuvor ausgewahlten Charakter
der Fantasieerzdhlung notieren mdchte. In der Zwischenzeit soll sich das Kind das Video allein
ansehen und der Untersucherin im Anschluss so gut wie moglich erzéhlen, was in der Geschichte
in dem Video passiert ist. Darauthin wird dem Kind das Video ohne Ton vorgespielt, wihrend die
Untersucherin sich fiir das Kind erkennbar aufler Reichweite des Bildschirms, auf dem das Video
prasentiert wird, befindet. Die Testsituation wird darauthin mit der Anleitung ,,Erzahl mal, was
ist in dem Video passiert?” und der daran anschliefSenden Reproduktion des Videoclips durch
das Kind beendet.

Die Untersucherin nimmt aktiv an der Erzéhlsituation teil, indem sie moglichst natiirlich auf
die Erzdhlung des Kindes reagiert. Zwecks Anregung zum weiteren Erzdhlen wiederholt sie da-
bei bei Bedarf die Auerung des Kindes oder stellt weiterfiihrende, offene Fragen. Dariiber hin-
aus wurde eine Hilfenhierarchie fiir jede Erzahlform konzipiert, welche zu einer Vergleichbarkeit
der Erzéhlsituationen zwischen den Kindern und Testzeitpunkten beitragen soll.

Die Pilotierung der beschriebenen Untersuchungsmethode wurde bereits anhand einer Stich-
probe von 12 sprachunauffilligen monolingual deutschsprachigen Kindern im Alter zwischen
4;1 und 6;0 Jahren durchgefiihrt. Derzeit erfolgt die Auswertung der Pilotstudie und somit die
Evaluation der Untersuchungsmethode im Hinblick auf die konzipierte Elizitierung der Erzah-
lungen, das Verhalten der Untersucherin innerhalb der Erzahlinteraktion sowie den Rekrutie-
rungsprozess.

3.5 Auswertungsmethode

Zunichst werden die Erzahlungen nach CHAT (MacWhinney, 2000) transkribiert. Dabei werden
ebenfalls multimodale Faktoren wie die verwendete Prosodie oder die eingesetzte Gestik mithilfe
der genannten Transkriptionsrichtlinien schriftlich erfasst. Die Codierung sowie die deskriptiv-
und inferenzstatistische Auswertung der Erzahlungen werden derzeit konkretisiert.
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