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Zusammenfassung

Hintergrund: Selbstkonzepte geben Aufschluss tiber das subjektive Empfinden der eigenen Kompeten-
zen, Einstellungen, personlichen Herausforderungen und deren Bewertungen. In sprachtherapeutischer
und sprachheilpddagogischer Forschung, Diagnostik, Férderung und Therapie von Kindern und Jugend-
lichen bleiben Selbstkonzepte bisher wenig beriicksichtigt, obwohl diese in Zusammenhang mit Motiva-
tion, Kompetenzentwicklung und Lernprozessen stehen.

Fragestellung/Ziele: Mit dieser Studie wird die Frage untersucht, inwieweit Kinder Selbstbeschreibungen
und -bewertungen als Teilkomponenten des Selbstkonzepts im Hinblick auf ihre pragmatisch-kommu-
nikativen Kompetenzen (pkK) duflern. Fokussiert werden die pragmatischen Teilbereiche a) Initiierung
von Kommunikation sowie b) Einsatz von Reparaturen. Schwerpunkt des Beitrags ist eine Diskussion der
Erhebungsmethode.

Methodik: In dieser qualitativen, explorativen Studie wurden bildlich unterstiitzte, teilstrukturierte In-
terviews mit acht Kindern von 7;10-10;1 Jahren mit und ohne sonderpadagogischen Férderbedarf und/
oder diagnostizierter Entwicklungsstérung gefiihrt. Die Datenanalyse erfolgte mittels qualitativer Inhalts-
analyse.

Ergebnisse: Mit induktiv gebildeten Kategorien wird gezeigt, dass die Kinder verbale, nonverbale und
paraverbale Kompetenzen zum Initiieren von Gesprichen sowie zum Einsatz von Reparaturen beschrei-
ben. Das subjektive Kompetenzempfinden variiert hierbei in Abhéngigkeit von der Bezichung zu den
Kommunikationspartner:innen, deren Alter oder erwarteter Reaktionen.
Schlussfolgerungen/Diskussion: Die Befragung von Kindern zu ihren eigenen pkK bietet wertvolle Ein-
blicke in deren Teilhabeempfinden und Entwicklungsprozesse. Zukiinftige Studien sollten sprachstruk-
turelle, pragmatisch-kommunikative sowie metapragmatische Voraussetzungen beriicksichtigen. Weite-
re qualitative und quantitative Forschung ist notig, beispielsweise zur Triangulation der Perspektive von
Kindern und Jugendlichen mit denen von familidren und professionellen Bezugspersonen.

Schliisselworter

Pragmatik, Selbstkonzept, Initiierung, Reparatur, qualitative Inhaltsanalyse, Selbstbeschreibung,
Selbstbewertung

*  Dieser Beitrag hat das double-blind Peer-Review-Verfahren durchlaufen.
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Abstract

Background: Self-concepts provide information about the subjective perception of one’s own competen-
ces, attitudes, challenges and their evaluations. In the research of language and communication develop-
ment, the diagnostics and therapy of children and adolescents, self-concepts have so far been given little
consideration, although they are related to motivation, competence development and learning processes.
Aims: This study investigates the extent to which children express self-descriptions and self-assessments
as a sub-component of the self-concept with regard to their pragmatic-communicative competences. The
focus is on the pragmatic sub-areas a) initiation of communication and b) using conversational repairs.
The main focus of the article is a discussion of the survey method.

Methodology: In this qualitative exploratory study, visually supported semi-structured interviews were
conducted with eight children aged 7;10- 10;1 with and without special educational needs and/or dia-
gnosed developmental disabilities. Data analysis was conducted using qualitative content analysis.
Results: The findings from the interviews suggest that children express verbal, non-verbal and para-ver-
bal possibilities for initiating conversations as well as for using conversational repairs. The perception of
competence varies depending on the relationship to the interlocutors, their age or expected reactions.
Conclusions: Interviewing children about their own pragmatic-communicative competences offers va-
luable insights into their sense of participation and developmental processes. Future studies should take
into account individual linguistic, pragmatic as well as metapragmatic prerequisites. Further qualitative
and quantitative research is needed to triangulate the perspective of children and adolescents with those
of family and professional caregivers.

Keywords
pragmatics, self-concept, initiation, repairs, qualitative content analysis, self-description, self-evaluation

1 Einleitung

1.1 Bedeutung subjektiver Perspektiven in sprachlicher Bildung, Sprachférderung und
-therapie

Die Prévention, Diagnostik, Forderung und Therapie der Sprache und Kommunikation bei
Kindern und Jugendlichen geschieht hierzulande in interprofessionellen Kontexten und unter
Beteiligung verschiedener Akteur:innen (Sallat & Siegmiiller, 2016). Die Auswahl entsprechen-
der Mafinahmen wird moglichst unter Berticksichtigung aller Beteiligten getroffen. In den ver-
gangenen Jahren wurden die subjektiven Perspektiven betroffener Kinder und Jugendlicher in
logopddischer und sprachheilpidagogischer Forschung zunehmend fokussiert (Grothues, 2013;
Hansen, 2018; Opitz & Neumann, 2019; Schierholz, Hansen & Neumann, 2020; Theisel, Gliick
& Spreer 2021). Die Bedeutung des Einbezugs subjektiver Perspektiven in Praxis und Forschung
der Sprachtherapie und Sprachheilpddagogik wird anhand verschiedener handlungsleitender
Grundlagen deutlich (Abb.1).

Teilhabe (ICF) Evidenzbasierte
(Hollenweger & Praxis

Kraus de Camargo, (Dollaghan, 2007 in
2017) Beushausen, 2014)

Kinderrechte & Psychologie:
Kindheitsforschung Bedeut Wechselwirkung
(Deutscher Bundestag, edeutung Selbstkonzepte

1989; Roulstone & subjektiver (Hellmich &
McLeod, 2011)) Giinther, 2011)

Perspektiven von
Kindern und
Jugendlichen

Abb. 1: Bedeutung subjektiver Perspektiven von Kindern und Jugendlichen in Sprachtherapie
und -férderung

Gemifs dem Ubereinkommen iiber die Rechte des Kindes (auch UN-Kinderrechtskonvention)
haben Kinder nach § 12-14 sowohl das Recht, ihre Meinung frei und mittels diverser verbaler,
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schriftlicher und nonverbaler Ausdrucksformen zu duflern als auch hinsichtlich der eigenen Mei-
nung in allen Angelegenheiten, die sie betreffen, angemessen beriicksichtigt zu werden (Deut-
scher Bundestag, 1989). Roulstone und McLeod (2011) beklagen, dass dies in internationaler
sprachtherapeutischer Forschung jedoch bisher nur marginal geschehe. Als weitere Grundlage
sprachtherapeutischen und sprachheilpadagogischen Handels gelten bio-psycho-soziale Modelle
von Gesundheit, Krankheit und Behinderung und somit eine Orientierung an der Internationa-
len Klassifikation der Funktionsfahigkeit, Behinderung und Gesundheit bei Kindern und Jugend-
lichen (ICF-CY) (Hollenweger & Kraus de Camargo, 2017). Die Einschitzung von Partizipation
und personenbezogenen Faktoren kann hierbei nicht ohne die Erfassung und Berticksichtigung
der subjektiven Perspektiven der beteiligten Kinder und Jugendlichen selbst geschehen. Die Sicht
von Patient:innen wird auf Basis teilhabeorientierter Grundlagen in qualitativen Studien auch
im deutschsprachigen Raum in den vergangenen Jahren vermehrt genutzt (Hansen, 2018). Kin-
derrechtliche Aspekte werden beispielsweise in der Entwicklung von Diagnostikinstrumenten
der kommunikativen Partizipation von Kindern mit Sprachentwicklungsstérung (Opitz & Neu-
mann, 2019) oder der Erfassung kommunikativer Einstellungen von Kindern mit Stottersymp-
tomatik einbezogen (Neumann, Vanryckeghem, Tiefenthaller, Rietz & Stenneken, 2019). Eine
weitere bedeutende Grundlage fiir den Einbezug subjektiver Einstellungen, Meinungen und Pra-
ferenzen ins sprachtherapeutische Handeln stellt die evidenzbasierte Praxis dar, beispielsweise
im Sinne der sozialen Evidenz des E,bP-Modells nach Dollaghan (2007 in Beushausen, 2014).
Auch therapeutische Denk-, Handlungs- und Entscheidungsprozesse (Clinical Reasoning) be-
riicksichtigen subjektive Perspektiven von Patient:innen (z.B. in Form des Narrativen Reaso-
nings) (Beushausen, 2018; Kraus, 2018).

Eine weitere bedeutende Grundlage fiir die Beriicksichtigung subjektiver Perspektiven stellt
die Selbstkonzeptforschung dar, die aus der Psychologie stammt und bisher in Sprachtherapie
und -férderung unzureichend beachtet wurde. Diese theoretische Grundlage wird im Folgen-
den dargestellt.

1.2 Selbstkonzepte

1.2.1 Definitorische Anndherung

Als Selbstkonzept bezeichnet wird ,,eine multidimensionale Gedachtnisstruktur [...], die subjek-
tive Annahmen iiber Eigenschaften, Vorlieben, Kompetenzen und Uberzeugungen einer Person
impliziert” (Hellmich & Giinther, 2011, S. 21). Mummendey (2006, S.14) betont hierbei, dass
es sich um ,,[...] die Gesamtheit der auf die eigene Person bezogenen Beurteilungen und Be-
wertungen eines Individuums, also die Gesamtheit der Einstellungen zu sich selbst” handelt. In
diversen definitorischen Auseinandersetzungen mit dem Konstrukt ,,Selbst® wird einerseits eine
Trennung zwischen kognitiv-beschreibender Représentation des Selbst als Selbstkonzept und
affektiv-evaluativen Komponenten als Selbstwert postuliert. Andere Positionen fassen jedoch
sowohl kognitive, als auch affektive Komponenten unter dem Begriff Selbstkonzept zusammen
(Breuker & Rost, 2011; Méller & Trautwein, 2020). Letzteres Verstandnis des Selbstkonzepts liegt
diesem Artikel zugrunde.

Sowohl die Padagogische Psychologie als auch die Entwicklungs- und Sozialpsychologie erfor-
schen das Selbstkonzept mit langer Tradition und beschreiben selbstbezogene Kognitionen so-
wie deren Wechselwirkung mit Entwicklungs- und Lernprozessen (Moller & Trautwein, 2021).
Selbstkonzepte entstehen in Interaktion mit der Umwelt, in sozialen Interaktions- und Vergleich-
sprozessen. In der Entstehung von Selbstkonzepten im Kindesalter wird u.a. der Einfluss von
sozialen Vergleichen durch Eltern oder padagogische Bezugspersonen diskutiert, ebenso wie
die Bedeutung der Erziehung und des Unterrichts sowie Leistungsbewertungen. Es existieren
unterschiedliche Theorien und Modelle des Selbstkonzeptes, die den Aufbau dieses in hierar-
chische oder netzwerkartig gegliederte Teilkonzepte beschreiben. Als Teilselbstkonzepte, auch
bereichsspezifische Selbstkonzepte genannt, werden u.a. verbale, mathematische, korperliche,
emotionale und soziale genannt (Hellmich & Giinther, 2011). Weiterhin wird betont, dass nicht
alle Aspekte des Selbstkonzeptes zu jeder Zeit aktiviert sind und das eigene Verhalten steuern,
sondern nur jeweils situativ bedingt relevante Teilmengen aktiviert werden, als sogenanntes Ar-
beitsselbstkonzept (Morf & Koole, 2014).
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1.2.2 Beriicksichtigung von Kindern und Jugendlichen mit Sprach-, Sprech- und
Kommunikationsauffélligkeiten

Da die Entwicklung von Selbstkonzepten in wechselseitigem Einfluss mit Lernprozessen, Moti-
vation, Kompetenzentwicklungen sowie sozialer Interaktion steht (Markus & Wurf, 1987 in Hell-
mich & Giinther), sollten diese in Sprachtherapie und —-férderung ebenso berticksichtigt werden.

Die Entwicklung von Selbstkonzepten wird schwerpunktméifig bei Kindern ab dem Grund-
schulalter erforscht. Dabei wurden in bisheriger Forschung Kinder und Jugendliche mit Sprach-,
Sprech- und Kommunikationsauffilligkeiten]l nur vereinzelt beriicksichtigt. Mit aktuellen
deutschsprachigen Studien werden Selbstkonzepte bei unterschiedlichen Zielgruppen innerhalb
des zuvor genannten Personenkreises untersucht, z. B. von Walther (2009) bei Kindern mit Stot-
tersymptomatik, Grotheus (2013) bei Kindern mit (spezifischer) Sprachentwicklungsstérung,
Theisel et al. (2021) bei Grundschiiler:innen mit Sonderpadagogischem Forderbedarf im Bereich
Sprache. In Hinsicht auf Kinder und Jugendliche mit sonderpadagogischem Férderbedarf wird
in der Selbstkonzeptforschung auch der Einfluss von Schul- und Klassenformen diskutiert, da in
der Entstehung von Selbstkonzepten bei Kindern und Jugendlichen soziale Vergleiche anhand
von Alters- und Geschlechterrollen in sozialen Kontexten eine bedeutende Rolle spielen (Hoppe,
2012).

1.2.3 Erhebung des Selbstkonzeptes

Teile des Selbstkonzepts sind explizit und bewusst verfiigbar, andere Aspekte implizit und so-
mit ,,aulerhalb unserer Bewusstheit®. Durch Reflexion und ,,absichtliche gedankliche Prozesse®
konnen Teile des Selbstkonzepts explizit abgerufen werden (Morf & Koole, 2014, S. 156). Da das
Selbstkonzept als internes Konstrukt einer Person von Auflenstehenden nicht beobachtet werden
kann, ist dessen Erfassung nur indirekt {iber Befragungen moglich. In traditioneller und aktu-
eller Selbstkonzeptforschung werden Kinder und Jugendliche mit und ohne Beeintrachtigung
in quantitativen und qualitativen Studien in Interviews und mittels Fragebogen befragt (z.B.
Breuker & Rost, 2011; Weber & Freund, 2017). Dies geschieht vorwiegend iiber standardisierte
Fragebogen, in denen die befragten Kinder vorgegebene Aussagen dichotom oder abgestuft ak-
zeptieren oder ablehnen (Breuker & Rost, 2011).

Hinsichtlich der Erhebung des Selbstkonzepts differenziert Schuppener (2005) die kognitiven,
sprachlichen und motivationalen Voraussetzungen, die Erhebungsmethoden von Selbstkonzep-
ten mit sich bringen. Aufgrund der vielfiltigen Zuginge zu Sprache und Kommunikation von
Kindern und Jugendlichen mit Sprach-, Sprech- und Kommunikationsauffilligkeiten ist es no-
tig, dass individuell angepasste Kommunikationssettings (z. B. Arbeit mit Unterstiitzer Kommu-
nikation, Leichter Sprache, evtl. Einbezug von Bezugspersonen) geschaffen werden, um subjek-
tive Einblicke in das Selbstkonzept zu erhalten. Dies stellt in der Erfassung der Selbstkonzepte
von Personen beispielsweise mit sogenannter geistiger Behinderung besondere Anforderungen
nach methodischen Weiterentwicklungen dar (Schuppener, 2005).

1.3 Betrachtungsebene Pragmatik

Die linguistische Ebene der Pragmatik spielt in der Entwicklung von Sprache und Kommunika-
tion sowie fiir soziale Teilhabe und interpersonelle Beziehungen eine entscheidende Rolle. Sie
beschreibt ,,die Produktion und das Verstehen von Bedeutung im Kontext® (Meibauer, 2013, S.
21). Pragmatik meint nach Perkins (2007) das Zusammenwirken verschiedener Elemente aller
beteiligten Kommunikationspartner:innen. Diese Elemente sind semiotische (Verbalsprache,
Gestik, Mimik, Blick, Haltung), kognitive (Interferenz, Theory of Mind, Exekutivfunktion, Emo-
tion u.a.), motorische (Vokaltrakt, Korpereinsatz u.a.) und sensorische Elemente (Horen, Se-
hen). Durch den Einsatz dieser multimodalen, also verbalen, paraverbalen und nonverbalen Ele-
mente stehen den Kommunikationspartner:innen dabei diverse kommunikative Ressourcen zur
Verfiigung, auf intrapersoneller Ebene (intrapersonal domain, innerhalb eines Individuums) und
interpersonellen Ebene (intrapersonal domain, zwischen Individuen). Pragmatische Kompetenz
definiert Perkins folglich als die Optionen zur Kommunikation, die in dem Zusammenwirken
dieser multimodalen Elemente impliziert sind. Pragmatisches Verhalten ist demnach das Aus-

1 Der hier verwendete Begriff orientiert sich am Sammelbegriff ,,Sprach-, Sprech- und KommunikationsaufFilligkei-
ten im Kindes- und Jugendalter” ,unter den Kinder und Jugendliche mit jedweden Auffilligkeiten in den Bereichen
Sprache, Sprechen, Stimme, Redefluss und Kommunikation fallen” (Kauschke, Litke, Dohmen, Haid, Leitinger, Mdn-
nel, Penz, Sachse, Scharff Rethfeldt, Spranger, Vogt, Neumann & Niederberger, 2023, S.9). Diese Sammelbezeich-
nung wurde im Rahmen der DELPHI-Studie zur Definition und Terminologie von Sprachentwicklungsstérungen in
deutschsprachigen Landern herausgearbeitet.
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tiben der Optionen, die in Interaktion entstehen und durch zwischenmenschliche (interperso-
nelle) Kommunikation motiviert sind (Perkins, 2007).

Unter pragmatisch-kommunikativen Fahigkeiten (synonym haufig auch als pragmatisch-kom-
munikative Kompetenzen bezeichnet) verstehen Achhammer, Biittner, Sallat und Spreer mit
Riickbezug auf Perkins (2007) auf der interpersonellen Ebene ,,die Fahigkeit zu situations- und
kontextangemessenem Gebrauch von Sprache und nichtsprachlichen Zeichen fiir Kommunika-
tion und Interaktion und auf intrapersoneller Ebene ,,das Verstindnis dieser Zeichen und ihrer
Funktion fiir die Kommunikation und Interaktion mit anderen Personen (2016, S. 63). Der Prag-
matik und den pragmatisch-kommunikativen Kompetenzen (pkK) kommt somit in der Sprach-
und Kommunikationsentwicklung eine grofSe Bedeutung zu, da sie nach sozial-interaktionisti-
schen Theorien der Sprachentwicklung Grundlage fiir Entwicklung sprachlicher und kommuni-
kativer Kompetenzen in sozialer Interaktion sind (fiir einen Uberblick siche Méller & Ritterfeld,
2010; Rohlfing, 2018). Zudem spielt die pragmatische Entwicklung fiir eine Partizipation, bei-
spielsweise in interpersonellen Beziehungen und individuell bedeutsamen sozialen Lebensberei-
chen, eine besondere Rolle, sodass Schwierigkeiten in der Entwicklung der pkK moglicherweise
mit Beeintriachtigung der Partizipation in Verbindung stehen kénnen (Achhammer, 2014; Janik
Blaskova & Gibson, 2021; Law, Rush, Clegg, Peters & Roulstone, 2015). Neuere Studienergeb-
nisse, die den Zusammenhang zwischen sozialer Kommunikation und der psychischen Gesund-
heit untersuchen, deuten zudem auf signifikante, meist moderate Zusammenhange zwischen
Kompetenzen der sozialen Kommunikation und der psychischen Gesundheit bei Personen vom
Kindes- bis zum jungen Erwachsenenalter hin (Dall, Fellinger & Holzinger, 2022).

Vor dem Hintergrund der sozialen Teilhabe im Kindesalter sind u. a. die Gespréchsinitiierung
mit Peers (Syczewska & Licandro, 2021) und das Durchfithren von Reparaturen als pragmatische
Teilbereiche von Interesse (Achhammer et al., 2016; Bryant, 2015). Unter Gesprachsinitiierung
wird das Starten einer neuen Interaktions- bzw. Kommunikationseinheit verstanden. Wichtig da-
fir ist die entsprechende Motivation seitens der initiierenden Person sowie das Erlangen der Auf-
merksamkeit der anderen Person(en), die in die Konversation einbezogen werden soll(en) (Doh-
men, Dewart & Summers, 2009). Des Weiteren kann es innerhalb eines Gesprachsverlaufs immer
wieder zu Problemen in der Produktion und/oder dem Verstehen kommunikativer Mitteilun-
gen kommen (Erhardt & Heringer, 2011). Um das Verstehen der Kommunikationspartner:innen
trotzdem sicherzustellen, ist es nétig, etwaige Schwierigkeiten zunachst zu erkennen (Monitoring)
und anschlieflend Reparaturen vorzunehmen. Dies bedeutet, Aulerungen bzw. Au8erungsteile
so zu verandern, dass die Verstindnisprobleme aufgelost werden (Sallat & Spreer, 2017). Dabei
unterscheidet man Selbst- und Fremdreparaturen, abhéngig davon, ob diese durch die sendende
oder die empfangende Person vorgenommen werden (Erhardt & Heringer, 2011).

Methoden zur Diagnostik von pragmatisch-kommunikativen Kompetenzen sind primér Be-
obachtungen des Verhaltens in verschiedenen kommunikativen Situationen und Befragungen
des direkten familidren und schulischen Umfeldes (Achhammer et al., 2016; Adams, 2002; Hi-
ser, Sallat & Spreer, 2022). Wie sich Kinder und Jugendliche selbst im Bereich der Pragmatik ein-
schitzen und ihre Kompetenzen beschreiben, stellt ein Forschungsdesiderat dar, insbesondere
bezogen auf Kinder und Jugendliche mit Sprach-, Sprech- und Kommunikationsauftalligkeiten.

1.4 Selbstbeschreibungen und -bewertungen pragmatisch-kommunikativer
Kompetenzen

Selbstbeschreibungen und -bewertungen sind den vorherigen Definitionen zufolge als Kompo-
nenten des Selbstkonzeptes zu verstehen. Mit unterschiedlichen Studien der Selbstkonzeptfor-
schung wurden bereichsspezifische Selbstkonzepte untersucht, beispielsweise das verbale (auch
sprachliche) und das soziale Selbstkonzept. Das verbale Selbstkonzept umfasst die Beschreibun-
gen unterschiedlicher eigener sprachlicher und schulbezogener Teilkompetenzen wie Lesen,
Schreiben, etc. in Erst- und Fremdsprachen (Bruhn, Genzer, Thies, Koch & Kersten, 2023). Das
soziale Selbstkonzept schliefit einerseits ,,individuelle Beurteilung der sozialen Akzeptanz“ so-
wie andererseits Beurteilungen eigener sozialer Kompetenzen ein, beispielweise im Umgang mit
Peers (Hascher & Neuenschwander, 2010, S. 209). Sprachstrukturelle und sozial-interaktive Teil-
aspekte von Pragmatik und pkK sind in diesen bereichsspezifischen Selbstkonzepten zwar bein-
haltet, werden jedoch nach aktuellem Kenntnisstand nicht explizit als solche bezeichnet und im
sprachtherapeutischen und sprachheilpadagogischen Kontext betrachtet. Aus diesen Griinden
untersucht die vorliegende Studie Selbstbeschreibungen und -bewertungen von Kindern hin-
sichtlich ihrer eigenen pragmatisch-kommunikativen Kompetenzen.
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Die Grundlage der Erhebung von Selbstbeschreibungen und -bewertungen ist die Selbstreflexion
der interviewten Personen. Das konkrete Nachdenken iiber und Thematisieren von Sprache im
Besonderen wird als Sprachreflexion bezeichnet. Diese Sprachreflexion kann sowohl innerhalb
als auch auf8erhalb einer Kommunikationssituation stattfinden (Efing & Sanders, 2022). Werden
Reflexion und Beschreibungen von Pragmatik vorgenommen, kommen Theorien der Metap-
ragmatik zum Tragen. Metapragmatik wird hier verstanden als ,,die Gesamtheit aller reflexiven
Referenzen® und metapragmatische Diskurse als die ,,Mengen konkreter kommunikativer Hand-
lung [...], die kommunikative Handlung thematisieren® (Spitzmdiller, 2019, S. 18). Die Selbstbe-
schreibung und -bewertung der eigenen pkK stellen somit metapragmatische Diskurse dar, aus
denen sich im Anschluss Hypothesen zu Teilaspekten des Selbstkonzeptes ableiten lassen.

2  Fragestellung und Zielsetzung

Um dem Forschungsdesiderat der Selbstbeschreibungen und -bewertungen von Kindern im Be-
reich der Pragmatik zu begegnen, wird in der vorliegenden Studie der tibergeordneten Fragestel-
lung nachgegangen:

Inwieweit duflern Kinder Selbstbeschreibungen und -bewertungen zu ihren eigenen pragmatisch-
kommunikativen Kompetenzen?

Um diese Fragestellung zu beantworten, werden folgende Teilfragestellungen untersucht:

B Inwiefern lassen sich Selbstbeschreibungen und -bewertungen von Kindern mit heterogenen
sprachlich-kommunikativen Voraussetzungen hinsichtlich des eigenen Kommunikationsver-
haltens und eigener pragmatisch-kommunikativer Kompetenzen mit teilstrukturierten und
bildlich unterstiitzten Interviews erheben?

B Welche Selbstbeschreibungen und -bewertungen duflern die befragten Kinder hinsichtlich
der pragmatisch-kommunikativen Teilbereiche , Initiierungen® und , Reparaturen®?

B Welche Herausforderungen duflern sie hinsichtlich der pragmatisch-kommunikativen Teil-
bereiche ,Initiierungen und ,,Reparaturen®?

Ziele dieser Studie sind dabei:

a) Selbstbeschreibungen und - bewertungen pragmatisch-kommunikativer Kompetenzen durch
teilstrukturierte und bildlich unterstiitze Interviews bei Kindern mit heterogenen sprachlich-
kommunikativen Voraussetzungen zu erheben,

b) eine Methodenkritik vorzunehmen,

c) geduflerte Selbstbeschreibungen und -bewertungen hinsichtlich der eigenen pragmatisch-
kommunikativen Kompetenzen sowie Herausforderungen qualitativ-deskriptiv zu analysie-
ren und

d) Ableitungen fiir zukiinftige Forschungsvorhaben vorzunehmen.

Die Bandbreite der Selbstbeschreibungen und méglichen Variationen sollen aufgezeigt werden.
Hierbei soll kein interindividueller Vergleich der Befragten vorgenommen, sondern die Gesamt-
heit pragmatisch-kommunikativer Aspekte der erfragten Selbstbeschreibungen explorativ analy-
siert werden.

3 Methode

3.1 Studiendesign und Stichprobe

Zur Beantwortung der Fragestellungen wurde ein qualitatives, exploratives Studiendesign im
Querschnitt gewahlt. Der Bereich der Pragmatik stellt einen Interventionsschwerpunkt bei Kin-
dern und Jugendlichen mit unterschiedlichen sonderpadagogischen Forderschwerpunkten und
logopédischen Therapieindikationen dar (Achhammer et al., 2016). Es wurde daher eine bewuss-
te Fallauswahl gemiaf3 einem qualitativen Stichprobenplan (Schreier, 2020) gewéhlt, die auf eine
heterogene Stichprobe ausgerichtet ist. Einbezogene Faktoren und deren Auspragung werden in
Tab. 1 dargestellt. Diese waren:

a) Vorhanden- oder Nichtvorhandensein eines festgestellten sonderpidagogischen Forder-

schwerpunkts;
b) ein- oder mehrsprachige Sprachentwicklung;
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¢) Vorhanden- oder Nichtvorhandensein diagnostizierter Sprach-, Sprech- und Kommunikati-
onsauffilligkeiten.

Gemeinsambkeit der einbezogenen Fille war dabei, dass die teilnehmenden Kinder und Jugend-
lichen verbalsprachlich kommunizieren, sodass in dieser Studie aufgrund des begrenzten Um-
fangs keine unterstiitzt kommunizierenden Personen einbezogen wurden.

Tab. 1: Stichprobe

Kinder- und Jugendliche Festgestellter sonderpddagogischer Anzahl
Foérderschwerpunkt (FSP)

Sprachentwicklung Ohne FSP Mit FSP

Einsprachig mit festgestellter Sprach-, 1 (Redeflussstérung) |1 (FSP Geistige 3
Sprech- und Kommunikations- Entwicklung)
auffalligkeit 1 (FSP Horen)
ohne festgestellte Sprach-, 3 3
Sprech- und Kommunikations-
auffalligkeit

Mehrsprachig | mit festgestellter Sprach-, 1 (FSP Sprache) 1
Sprech- und Kommunikations-
auffalligkeit
ohne festgestellte Sprach-, 1 1
Sprech- und Kommunikations-
auffalligkeit

Anzahl 5 3 8

Einbezogen wurden Kinder im Grundschulalter, die Altersspanne der teilnehmenden Kinder
reicht daher von 7;10 - 10;1 Jahren. Der Feldzugang erfolgte iiber eine Kindertagesbetreuung
(Schulhort), eine Forderschule sowie Logopddiepraxen in Sachsen-Anhalt. Mitarbeitende der
kooperierenden Einrichtungen fungierten als Gatekeeper (Reinders, 2016), mit deren Hilfe die
teilnehmenden Kinder akquiriert wurden. Es erfolgte eine Informierte Einwilligung der Erzie-
hungsberechtigten in deutscher und bei Bedarf in englischer Sprache. Formulierungen in leich-
ter Sprache wurden beriicksichtigt, um mogliche Kommunikationsbarrieren zu reduzieren (Ver-
bund Forschungsdaten Bildung, 2018).

3.2 Datenerhebung

3.2.1 Interviews mit Kindern zu Selbstbeschreibungen und -bewertungen der eigenen
pragmatisch-kommunikativen Kompetenzen

Zur Erhebung der Selbstbeschreibungen und -bewertungen im Bereich der Pragmatik wurde
aufgrund des explorativen Charakters der Fragestellungen die qualitative Befragungsmetho-
de ausgewdhlt und mit den teilnehmenden Kindern und Jugendlichen ca. 20- bis 30-miniitige
Interviews im Juli 2022 durchgefiihrt. Hierzu wurden vorab Interviewleitfiden im Sinne eines
teilstrukturierten (auch halbstrukturierten) Interviews entwickelt. Durch diese Art der Daten-
erhebung sind unterschiedliche Interviews miteinander vergleichbar und erméglichen dennoch,
spontan auf individuelle Gegebenheiten der Interviewsituation einzugehen (Déring & Bortz,
2016). Der konkrete Aufbau der Interviews basiert dabei auf Interviewsettings, die von Owen,
Hayett & Roulstone (2004) zur subjektiven Einschitzung der eigenen Kommunikation von
Kindern mit Sprach-, Sprech- und Kommunikationsauffilligkeiten in England entwickelt, wis-
senschaftlich evaluiert und mit illustriertem Bildmaterial veroffentlicht wurde (Merrick, 2014).
Hierbei wird die Betrachtung von DIN A4-grof3en Bildern genutzt, die Kommunikationssituati-
onen von Kindern in der Freizeit sowie in schulischen und hduslichen Alltagsszenen darstellen.
Uber die Beschreibung der visuell dargestellten Kommunikationssituation im Gespréch zwischen
Interviewer:in und Kind kann dabei an eigene Kommunikationserfahrungen der Kinder ange-
kniipft und der Ausdruck der subjektiven Einschitzungen der Kinder angeregt werden. Aus den
vier von Merrick (2014) bildlich dargestellten Kommunikationssituationen (in the classroom,
in the playground, in assembly und at home) wurde das Bild in the playground (auf dem Schul-
hof) ausgewihlt. Begriindet wird die Auswahl dieser Situation damit, dass die dort dargestellten
Kommunikationssituationen zwischen Kindern die Méglichkeit der Gesprichsinitiierungen mit
Peers, wie beispielsweise in kooperativen Spiel- oder Gesprachssituationen, abbilden sowie Si-
tuationen ableitbar sind, die Reparaturen erfordern, wie z.B. in dargestellten Situationen von
Konflikten oder dem Erkldren und Aushandeln von Spielregeln.
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Inhaltlich orientierten sich die Interviews an den deduktiven Themenbereichen, die gemafd der
Definition des Selbstkonzepts nach Hellmich & Giinther (2011) folgende Aspekte zur Beantwor-
tung der Fragestellung aufgreifen: subjektive Annahmen iiber eigene Eigenschaften und Kom-
petenzen, die damit verbundenen Gefiihle (Vorlieben und Uberzeugungen), personlich emp-
fundene Herausforderungen, Erklarungen hiervon sowie der Umgang mit Herausforderungen.
Diese erfragten Aspekte des Selbstkonzepts in Selbstbeschreibungen und -bewertungen beziehen
sich dabei explizit auf die pragmatischen Teilbereiche der Initiierungen und der Reparaturen im
Kontext von Interaktionen im schulischen Kontext der Pausenhofsituation. Im Rahmen dieses
Beitrags wird ausschlief3lich auf die Selbstbeschreibungen und -bewertungen zu Kompetenzen
sowie Herausforderungen eingegangen.

Der in dieser Studie entwickelte Interviewleitfaden besteht aus einem sogenannten Katalog an
offenen Fragen (Doring & Bortz, 2016) zu den vorgegebenen Themenblocken in einer festgeleg-
ten Reihenfolge. Dennoch schliefit der Leitfaden individuelle Freiheitsgrade ein, um von der Rei-
henfolge oder Frageformaten abzuweichen, um den Interviewten Vertiefungs- oder Zusatzfragen
zu stellen. Zur Er6ffnung eines Themenbereichs (z. B. dem Initiieren von Gespriachen mit Gleich-
altrigen mit dem Ziel gemeinsam zu spielen) wurden offene Fragen gestellt, gefolgt von weite-
ren offenen oder geschlossenen Fragen, je nach individueller Reaktion der Kinder auf die einlei-
tende Frage. Folgende offene und geschlossene Beispielfragen des Interviewleitfadens zielen auf
die Selbstbeschreibung (1-4) und -bewertung (5-8) der eigenen pkK im Bereich Initiierungen ab:

(1) Was machst du, wenn du mit einem Kind spielen willst?
(2) Wie sprichst du Kinder an, mit denen du spielen willst?
(3) Fragst du sie dann?

(4) Wie fragst du dann?

(5) Und wie gut funktioniert das?
(6) Kannst du das gut?

(7) Ist es auch manchmal schwierig?
(8) Wann ist das schwierig?

Ziel dabei ist es, konkrete Differenzierungen zu erfragen, wie beispielsweise die Selbstbeschrei-
bung und -bewertung in unterschiedlichen Kommunikationssituationen (Doring & Bortz, 2016).
Die Befragung der teilnehmenden Kinder fand in personlichen Einzelsettings durch vier ver-
schiedene Untersucher:innen (Interviewer:innen) statt, die vorab hinsichtlich der Fragetechniken
geschult wurden und den Interviewleitfaden z.T. in Rollenspielen probten. Die Interviewer:innen
waren eine wissenschaftliche Mitarbeiterin sowie drei Studierende. Diese waren den befragten
Kinder, mit Ausnahme der befragten Schiiler:in an der Forderschule mit dem Schwerpunkt Geis-
tige Entwicklung, unbekannt. In diesem Fall war die Interviewerin durch die Tatigkeit als pada-
gogische Hilfskraft bekannt. Der Ort der Interviews war je nach teilnehmender Person entweder
in der Kindertagesbetreuung, in der schulischen Einrichtung oder innerhalb der Universitit in
einem separaten Raum. Es wurden Audioaufnahmen der Interviews zur anschlieffenden Daten-
aufbereitung und Auswertung angefertigt.

3.2.2 Elternfragebogen

Der soziodemographische Hintergrund der teilnehmenden Kinder wurde mittels Elternfragebo-
gen (Porst, 2014) in Anlehnung an den Anamnesebogen von Achhammer et al. (2016) erhoben.
Die Erziehungsberechtigten hatten hierbei die Moglichkeiten, von den Untersucher:innen telefo-
nisch kontaktiert zu werden, um miindlich Auskunft geben zu konnen.

3.3 Datenauswertung

Die angefertigten Interviews wurden nach den Richtlinien des Gesprichsanalytischen Transkrip-
tionssystems 2 (GAT 2) in der Stufe des Minimaltranskripts transkribiert, welches sich fiir sozi-
alwissenschaftliche Forschungsfragen eignet und als Ausbaustufe Moglichkeiten fiir erweiterte
Transkriptionen zulésst (Selting et al., 2009). Die Transkription der Interviews erfolgte durch alle
Interviewer*innen, die Analyse durch die wissenschaftliche Projektverantwortliche.

Die Datenanalyse erfolgte mittels qualitativer Inhaltsanalyse (Mayring, 2015; Mayring & Fenzl,
2019). Basierend auf den Fragestellungen und dem Datenmaterial der Interviews wurde die
Technik der zusammenfassenden Inhaltsanalyse mit induktiver Kategorienbildung ausgewéhlt
(Mayring, 2015; Mayring & Fenzl, 2019). Hierbei wurden in Anlehnung an das Vorgehen nach
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Mayring & Fenzl (2019) die zu analysierenden pragmatischen Teilbereiche ,Initiierung® und
»Reparatur® als deduktive Themengebiete bestimmt, die sich in den Leitfragen der halbstruk-
turierten Interviews widerspiegeln. Im Rahmen der Auswertung wurden induktive Kategorien
zu diesen Themengebieten gebildet. Als Selektionskriterium (auch Kategoriendefinition) wurde
definiert, dass in Kategoriensystem A sowohl geduflerte Selbstbeschreibungen und -bewertungen
zu eigenen Kompetenzen im Sinne von kommunikativen Optionen hinsichtlich des Initiierens
und Reparierens und in Kategoriensystem B die geduflerten Herausforderungen im Initiieren
und Reparieren erfasst werden. Das Datenmaterial wurde daraufthin in den zwei deduktiven The-
mengebieten hinsichtlich der beiden Selektionskriterien als Grundlage fiir die induktive Kate-
gorienbildung analysiert. Als Analyseeinheiten wurden folgende festgelegt: Die Kodiereinheit
stellen verbale Auflerungen in Richtung einer der beiden Kategoriendefinitionen dar, als Kon-
texteinheit wird die gesamte Reaktion der teilnehmenden Person auf eins der deduktiven The-
mengebiete festgelegt sowie als Auswertungseinheit alle transkribierten Interviews. Konkrete
AufBerungen im Material zu den Selektionskriterien des Kategoriensystems A und B (also kon-
krete Selbstbeschreibungen und -bewertungen zu eigenen Kompetenzen und Herausforderun-
gen beim Initiieren und Reparieren) wurden als zu analysierendes Abstraktionsniveau bestimmt.
Dies bedeutet, dass alle inhaltstragenden urspriinglichen Textstellen der Interviews in diesen neu
zu formulierenden und generalisierten konkreten Auflerungen impliziert sind. Mehrfachzuord-
nungen von Bestandteilen des Materials zu unterschiedlichen Kategorien sind hierbei zuldssig
(Mayring & Fenzl, 2019). Gemaf3 den Interpretationsregeln fiir zusammenfassende Inhaltsanaly-
sen (Mayring, 2015) wurde das Material reduziert und durch Biindelung, Integration und Kon-
struktion zu einem neuen Kategoriensystem zusammengefasst, welches im folgenden Abschnitt
dargestellt wird.

4 Ergebnisse

Aus der qualitativen Inhaltsanalyse der gefiihrten Interviews leitet sich das gebildete Kategorien-
system fiir die zwei analysierten Themenbereiche des Initiierens und des Einsatzes von Repara-
turen hinsichtlich geduflerter ,eigener Kompetenzen® sowie ,,Herausforderungen® als Selektions-
kriterien ab. Die insgesamt sieben Oberkategorien sind in Tab. 2 und 3 dargestellt und werden
nachfolgend beispielhaft erldutert.

4.1 GedufBlerte Kompetenzen hinsichtlich des Initiierens und Reparierens

Hinsichtlich des Initiierens und Reparierens in Kommunikationssituationen im Setting ,,Schul-
hof“ werden unterschiedliche Selbstbeschreibungen und -bewertungen der Kompetenzen ge-
dufert. Diese beziehen sich auf fiinf Kategorien (K), die als Ubersicht in Tab. 2 dargestellt sind.

Tab. 2: Kategorien zum Selektionskriterium ,,Gedufierte Kompetenzen hinsichtlich des Initiierens
und Reparierens*

Geduflerte Kompetenzen

K1: Initiieren und Reparieren durch eine Kombination von Modalitdten
K1.1 Verbalsprachlich

K1.2 Nonverbal

K1.3 Paraverbal

K2: Initiieren durch den Einsatz verschiedener Sprechakte

K2.1 Fragen (Direktiva)

K2.2 Behauptungen, Mitteilungen (Reprdsentativa)

K2.3 GriiBen (Expressiva)

K3: Reparieren durch den Einsatz von selbst- und fremdinitiierter Selbstreparatur
K3.1 Selbstinitiierte Selbstreparatur durch Wiederholungen

K3.2 Einforderung einer Wiederholung als Fremdinitiierung einer Selbstreparatur
Kg4: Beriicksichtigung von Konventionen beim Initiieren und Reparieren

K4.1 Einsatz von Hoflichkeit

K4.2 Beriicksichtigung von Turns

Ks5: Kompetenzempfinden beim Initiieren und Reparieren in Abhangigkeit des Alters und Beziehung der
Kommunikationspartner:innen

Ks5.1 Kompetenzempfinden mit Peers und Erwachsenen
Ks5.2 Kompetenzempfinden mit Freunden
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4.1.1 Initileren und Reparieren durch eine Kombination von Modalitéiten

Sowohl beim Initiieren von Kommunikation als auch im Einsatz von Reparaturen duflern die
befragten Kinder, dass sie verbalsprachliche, nonverbale und paraverbale Modalititen einsetzen,
was als Kategorie 1 (K1) zusammengefasst wurde. Dabei wird sowohl verbalsprachlich initiiert
und repariert als auch in Kombination mit nonverbaler (9), (10) oder paraverbaler Kommuni-
kation (11).

9) I: u:nd wie machst du das dann bei [name eines kindes]?
T2:  antippen und fragen

(10) I was machst du dann?
T5:  hingehen und noch das sagen

11 L also du erzdhlst irgendwas und andere verstehen dich nicht
wie ist das fiir dich?
T2:  4m wenn die mich dann fragen dann fliister ich das nochmal ins ohr

4.1.2 Initiieren durch den Einsatz verschiedener Sprechakte

Innerhalb der Initiierungen dufern die Befragten verschiedene Moglichkeiten der verbalen Ini-
tilerung, die in K2 als der Einsatz verschiedener Sprechakte zusammengefasst wurde. Diese sind
Direktiva in Form von Fragen, z. B. zum Initiieren einer Spielsituation (12); Représentativa beim
Behaupten und Mitteilen, z. B. zum Initiieren der Suche von Unterstiitzung (13) sowie der Einsatz
von Expressiva im Gruflen zum Initiieren.

(12) L ja und wie hast du das dann gemacht?
T1:  w: w: wollen wir spielen
L hm_hm hast du dann gefragt?

T1:  ((nickt))

(13) L ja wie machst du denn das?
Tl: mh (3.0) [name eines kindes 1] h:h:hat mich(-) w::ehgetan

4.1.3 Reparieren durch den Einsatz von selbst- und fremdinitiierter Selbstreparatur

Im Einsatz von Reparaturen wurden sowohl Selbst- als auch Fremdreparaturen geduflert, z. B. die
Wiederholung als selbstinitiierte Selbstreparatur (14) oder die Einforderung einer Wiederholung
als Fremdinitiierung einer Selbstreparatur (15).

(14) L I: hm_hm (-) okay (-) und was machst du dann wenn dich jemand nicht versteht?
T4:  (2.5) aufschreiben oder nochmal sagen

(15) L und was machst du dann (-) in so ner situation?
T2:  nochmal nachfragen
L: okay und (-) wie genau fragst du dann die anderen?

T2:  genau wie éhm da (-) ob sie es nochmal erkldren kann

4.1.4 Beriicksichtigung von Konventionen beim Initiieren und Reparieren

Im Initiieren und Reparieren duflern die befragten Kinder das Beriicksichtigen von Konventio-
nen. Dies ist einerseits der Einsatz von Hoéflichkeit (16) sowie das Beriicksichtigen von Redebei-
tragen (Turns) (17).

(16) I ja und was machst du dann?
T1:  (9.0) wie bitte ((sehr leise))

(17)  T3: soistguthoéren ()

und wenn der nicht mehr kann dann muss der andere kind sprechen
und dann bin ich wieder dran
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4.1.5 Kompetenzempfinden beim Initiieren und Reparieren in Abhdngigkeit von Alter und Be-
ziehung der Kommunikationspartner:innen

Das geauflerte Kompetenzempfinden wurde hinsichtlich des Alters, also der Unterscheidung zwi-

schen Peers und Erwachsenen (18), (19), sowie der Beziehung der Kommunikationspartner:innen

differenziert bewertet (20), (21).

(18) L das ist ja spannend (3.0) ist das auch bei erwachsenen so?
T7:  jo (-) die frag ich sogar am meisten

(19) L und musstest du denn schonmal nen erwachsenen fragen den du nicht kennst?
T4: ja
L: wie war das fiir dich?
T4:  (2.0) ich war stolz auf mich dass ich das geschaftt habe zu fragen
L: hm_hm (30.) und warst du vorher dann aber also wie gings dir vorher?
T4:  (6.0) angstlich so (-) dngstlich gutisch
I: hm_hm
T4:  komisch
200 I bei [name eines kindes] fillt es dir leichter und warum?

T2:  weil wir freunde sind

21) L bei welchen kindern klappt das gut auch wenn du stotterst ?
T1: [name eines freundes 1][name eines freundes 2][name eines freundes 3]
I: das sind deine freunde in der schule ?
T1:  die besten
L: die besten okay (-) und gibt es noch andere bei denen das gut klappt?

T1: mh: (4.0) ((schittelt kopf))

4.2 GedufBerte Herausforderungen im Initiieren und Reparieren

Gemif des Selektionskriteriums B wurden geduflerte Herausforderungen im Initiieren und Re-
parieren zusammengefasst und drei Oberkategorien und Unterkategorien gebildet, die in Tab. 3
dargestellt sind.

Tab. 3: Kategorien zum Selektionskriterium ,,Geduferte Herausforderungen hinsichtlich des Initiierens
und Reparierens in Kommunikation“

GedufBlerte Herausforderungen

K6: Herausforderungen im Initiieren und Reparieren in Abhédngigkeit von der Beziehung zur
Kommunikationspartner:in

Ké.1 Bei unbekannten Personen

K6.2 Bei Abneigung zur Person

K7: Herausforderungen beim Initiieren und Reparieren in Abh@ngigkeit von der Reaktion der
Kommunikationspartner:in

K7.1 Bei ablehnender Reaktion der Kommunikationspartner:in

K7.2 Bei wiederholter Selbstreparatur

K8: Herausforderungen beim Initiieren in Abhédngigkeit eigener Sprach-, Sprech- und

Kommunikationsauffalligkeiten

4.2.1 Herausforderungen im Initiieren und Reparieren in Abhdngigkeit der Beziehung zu
Kommunikationspartner:in

Herausforderungen wurden geduflert hinsichtlich des Initiierens und Reparierens in Abhéngig-

keit der Beziehung zu den Kommunikationspartner:innen. Dies zeigt sich einerseits in Heraus-

forderungen gegeniiber unbekannten Personen (22), (23) sowie bei bestehender Abneigung ge-

geniiber Kommunikationspartner:innen (24).

(22) L ja und ist es auch manchmal ganz schwierig fiir dich jemanden anzusprechen?
T1:  (2.0)ja
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L: wann ist denn das schwierig ?
T1: wenn ich (-) d:den nicht kenne

23) L und kannst du alle kinder gleich gut ansprechen?
T6: nein (-) aber meine zwei (-) drei besten Freundinnen
L: und ist es auch manchmal schwierig?
gibt es auch kinder die du nicht gut ansprechen kannst?
T6:  ja(-)also we manche die ich halt noch nicht so gut kenne
manche aus der b manche aus der ¢

24) L und warum ist es bei den schwierig?
T2:  (-) weil ich die nicht mag

4.2.2 Herausforderungen beim Initiieren und Reparieren in Abhdngigkeit von der Reaktion der
Kommunikationspartner:innen

Weiterhin wurde die Abhéngigkeit der Reaktion der Kommunikationspartner:innen als Katego-
rie in der Bewertung von Herausforderungen im Initiieren und Reparieren gebildet. Bei ableh-
nender Reaktion der Kommunikationspartner:innen, z. B. bei Streit (25), (26), (27) oder vermu-
teter Ablehnung (28) fiel die Initiierung von Konversationen schwer. Die Reparaturen wurden als
herausfordernd geschildert bei wiederholter Notwendigkeit einer Selbstreparatur, die in Resig-
nation miindet (29).

25) L und dann ist das nicht so leicht fiir dich den anzusprechen?
T1:  ((nickt))
I: hm_hm was meinst du warum das so ist?

T1:  weil der d:dann immer haut

(26) L und kannst du alle Kinder immer gut ansprechen?
T6: nein
nicht immer
wenn ich mich manchmal mit den anderen gestritten habe
dann kann ichs nicht so gut[...]
T6:  und dann denkt man der andere sagt so nein (--) und man hat angst

27) L und ist das auch manchmal schwierig?

T7:  ja(2.0) weil mit dem dem man sich grade gestritten hat und mit dem kann man
und méchte man gerne spielen und sich wieder vertragen ist das manchmal auch
kompliziert (-) aber es geht meistens und wenn das nicht klappt warte ich halt
noch ein bisschen

(28) L erzdhl mal warum fiihlst du dich da ein bisschen dngstlich?
T8:  nich dngstlich aber (-) so war das jetzt ne gute oder ne schlechte idee
L: ah ok (2.0) das ist ja spannend
und wann ist das ne gute idee und wann ne schlecht?
T8:  also ne schlechte idee wirs jetzt wenn (3.0) also ich hasse ihn
und ich konnte mir schon denken was der sagt (-) also hau ab oder so
und dann denk ich mir immer so (-) warum hab ich eigentlich gefragt

29) I und wenn die dich dann wieder nicht verstehen wie ist das fiir dich?
T2:  dannlass ich es einfach

4.2.3 Herausforderungen beim Initiieren in Abhdngigkeit eigener Sprach-, Sprech- und Kom-
munikationsauffélligkeiten

Hinsichtlich der Initiierung und moglichen Herausforderungen wurde von einem befragten Jun-
gen mit Redeflussstorung der Einfluss der Stottersymptomatik auf das Initiieren genannt (30).

(30) I und wie fiihlst du dich dabei wenn du andere kinder fragst?
(12.0) also fillt dir das leicht oder schwer?
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T1: manchmal l::la:leicht
und manchmal schwer

L: ah okay
und wann fallt dir das schwer ?

T1:  (2.0) wenn ich gerade stotter

L: wenn du gerade stotterst okay
und was machst du dann ?

T1:  (--) ich frag (-) wenn ich (--) grade
n::nicht mochte einfach morgen (-)
oder oder in der n:nichsten hofpause

5  Diskussion und Schlussfolgerungen

In der vorgestellten Studie wurden in explorativer, qualitativer Herangehensweise die Selbst-
beschreibungen und -bewertungen zu Kompetenzen und Herausforderungen im Bereich der
Pragmatik, speziell hinsichtlich der pragmatischen Teilbereiche Initiierungen und Reparaturen
untersucht. Beriicksichtigt wurden dabei Kinder im Grundschulalter mit heterogenen sprach-
lich-kommunikativen Voraussetzungen. Der Beitrag geht den Fragenstellungen nach, inwiefern
sich Selbstbeschreibungen und -bewertungen von Kindern mit heterogenen sprachlich-kom-
munikativen Voraussetzungen zu pragmatisch-kommunikativen Kompetenzen mit teilstruktu-
rierten und bildlich unterstiitzten Interviews erheben lassen sowie welche Selbstbeschreibungen
und -bewertungen die Kinder hinsichtlich eigener Kompetenzen und Herausforderungen in den
Teilbereichen Initiierungen und Reparaturen dufSern. Im Folgenden werden zunichst die Ergeb-
nisse zu geduflerten Kompetenzen sowie Herausforderungen diskutiert sowie im Anschluss eine
Methodenkritik vorgenommen.

5.1 Selbstbeschreibungen und -bewertungen zu eigenen pragmatisch-kommunikativen
Kompetenzen und Herausforderungen

Die am Datenmaterial mittels qualitativer Inhaltsanalyse (Mayring, 2015; Mayring & Fenzl, 2019)
induktiv gebildeten Kategorien zeigen, dass die befragten Kinder verschiedene eigene pragma-
tisch-kommunikative Kompetenzen im Initiieren und beim Reparieren differenziert beschrei-
ben. Diese sind sowohl verbaler, nonverbaler und paraverbaler Art. Sie verwenden im Initiieren
unterschiedliche Sprechakte (Direktiva, Reprisentativa und Expressiva) und duflern die Mog-
lichkeit von selbst- und fremdinitijerten Selbstreparaturen. Das Kompetenzempfinden und mog-
liche Herausforderungen im Einsatz dieser pragmatischen Teilbereiche hdangen dabei u.a. von
den Kommunikationspartner:innen ab, wie beispielsweise deren Vertraut- bzw. Bekanntheit, der
Sympathie (Freundschatt) sowie dem Alter (Peers vs. Erwachsene). Ebenso spielen das erwartete
Verhalten des Gegeniibers im Ausdruck der Kompetenzen und moégliche selbst wahrgenommene
Auftalligkeiten der eigenen Sprach-, Sprech- und Kommunikationsauffalligkeiten eine Rolle.

Diese explorativ gebildeten Kategorien geben erste wertvolle Einblicke in Selbstbeschreibun-
gen und -bewertungen hinsichtlich der Pragmatik von Kindern mit heterogenen sprachlich-
kommunikativen Voraussetzungen und bieten eine Grundlage fiir die Methodendiskussion und
die Ableitung weiterer Fragestellungen. In den Befragungssituationen wurden von den Kindern
verschiedene pragmatisch-kommunikativen Kompetenzen reflektiert und verbalsprachlich ge-
auflert. Hierdurch zeigt sich, dass das teilstrukturierte Interview auf Grundlage der gemeinsa-
men Betrachtung des Bildmaterials von Merrick (2014) eine gute Mdglichkeit ist, um mit Kin-
dern iiber ihre pkK in Alltagssituationen zu reflektieren und situativ geduflerte Selbstbeschrei-
bungen und -bewertungen zu erfassen. Limitationen der Erhebungsmethode in Bezug auf den
Untersuchungsgegenstand werden im Folgenden diskutiert.

5.2 Anforderungen in der Datenerhebung mittels Interviews

Innerhalb der Datenerhebung stellt die Befragung mittels miindlicher Interviews sprachliche und
kognitive Anforderungen an die teilnehmenden Kinder. Neben Anforderungen im Sprach- und
Sinnverstdndnis kommen weitere linguistische und kognitive Voraussetzungen in dem verwen-
deten Befragungsformat zum Tragen. Auf semantisch-lexikalischerer Ebene stellt der produkti-
ve Wortschatz, insbesondere hinsichtlich des Ausdrucks von Emotionen eine Anforderung an
die Beantwortung der Frage nach dem eigenen Empfinden und der Selbstbewertung dar. Hinzu
kommen kognitive Anforderungen wie Gedichtnisleistungen sowie die Perspektiviibernahme
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beim Erfragen der individuellen kommunikativen Erfahrungen und Handlungen der Kinder
(Dockrell & Lindsay, 2011). Auf offene Fragen nach Emotionen und affektiven Bewertungen von
Kompetenzen, welche die Kinder beim Initiieren oder Reparieren wahrnehmen, wurde von meh-
reren Kindern mit Aulerungen wie ,weif nicht“ oder Schweigen reagiert (31).

(31) I kannst du das gut?
T7:  weifd ich nich (2.0)

Griinde fiir diese mdglichen Unsicherheiten in der Reflexion und Auflerung eigener affektiver
Bewertungen konnen die kognitiven Anspriiche hieran sein (Dockrell & Lindsay, 2011; Vogl,
2015). Weitere Interpretationsmoglichkeiten des Ausdrucks von Schweigen sind hier jedoch
moglich und beispielswiese in Zusammenhang mit der bewussten Entscheidung, nicht zu ant-
worten zu interpretieren oder der Absicht, Raum zum Nachdenken zu erhalten, Vermutungen
tiber die Absicht der Frage anzustellen oder Kontrolle innerhalb der Interaktion zu nutzen (Le-
wis, 2011).

Innerhalb des miindlichen Interviews werden durch die gestellten Fragen die Reflexion tiber
Sprache und Kommunikation und somit metakognitive Prozesse gefordert und initiiert. Die Re-
flexion tiber Sprache, die Kompetenz sich auf Sprache zu beziehen und sich hierzu zu duflern,
wird als metasprachliche Kompetenz beschrieben (Stude, 2014 in Bergau, 2019). Im Kontext der
vorliegenden Studie sind metapragmatische Kompetenzen von Bedeutung, insbesondere metap-
ragmatisches Bewusstsein (metapragmatic awareness), also die Fahigkeit, explizit iiber pragma-
tische Aspekte der Sprache und Konventionen zu reflektieren (Lockton, Adams & Collins, 2015).
Metapragmatisches Bewusstsein stellt somit einerseits eine Anforderung an die zu interviewen-
den Kinder dar und ist andererseits auch eine Kompetenz, die in den Interviews qualitativ erfasst
wird. Durch die vielseitigen Reflexionen und Einschatzungen eigener pragmatisch-kommunika-
tiver Kompetenzen und Herausforderungen zeigten die befragten Kinder metapragmatisches Be-
wusstsein und metapragmatische Kompetenzen, welche in zukiinftigen Studien als Forschungs-
gegenstand vertieft fokussiert werden kénnen. Im Rahmen dieses Beitrags wurde bewusst kein
interindividueller Vergleich der interviewten Kinder vorgenommen. In einer weiteren Analyse
des Materials wiére jedoch interessant aufzugreifen, in wie weit Unterschiede im Ausdruck von
affektiven Bewertungen der eigenen Kompetenzen und Herausforderungen und in den metap-
ragmatischen Kompetenzen auftreten. Hierbei wére aufschlussreich zu analysieren, welche Rolle
das Alter, mogliche sonderpadagogische Forderschwerpunkte oder Sprach-, Sprech- und Kom-
munikationsauffalligkeiten spielen.

Ebenfalls ist zu hinterfragen, welche Frageformate in Interviews zur Erfassung von Selbstbe-
schreibungen und -bewertungen geeignet sind. Die vorliegende Studie verwendete aufgrund der
qualitativen und explorativen Methodik mittels des teilstrukturierten Interviewleitfadens sowohl
offene als auch geschlossene Frageformate. Hierbei ist ein Abwégen nétig zwischen der Offenheit
in der Exploration subjektiver Perspektiven und der Lenkung hin zu spezifisch zu untersuchen-
den Teilaspekten und damit verbunden méglicherweise auch einer Lenkung des Antwortverhal-
tens der Befragten (Dockrell & Lindsay, 2011; Vogl, 2015). Das sprachliche Handeln und somit
pragmatisch-kommunikative Kompetenzen der interviewenden Person, sich an die individuel-
len und situativen sprachlich-kommunikativen Bediirfnisse des interviewten Kindes einzustel-
len, spielt daher eine erhebliche Rolle im Erhebungskontext (Dockrell & Lindsay, 2011).

Infolge der aufgefithrten Methodenkritik ist zu diskutieren, welche linguistischen und kog-
nitiven Kompetenzen neben dem Selbstkonzept in dieser Form der Datenerhebung miterfasst
werden und moglicherweise die Erhebung der Selbstbeschreibung und -bewertung von pragma-
tisch-kommunikativen Kompetenzen beeinflussen. Limitationen hinsichtlich der Validitat sollte
daher in Folgestudien durch die Untersuchung weiterer Teilselbstkonzepte sowie die Erfassung
sprachlicher, pragmatischer und kognitiver Kompetenzen der Untersuchten begegnet werden.
Eine Weiterentwicklung der Erhebungsmethode (Interviews) hinsichtlich der einbezogenen The-
menbereiche und verwendeten Frageformate ist daher auf Grundlage bestehender Ergebnisse der
Selbstkonzeptforschung und der Ergebnisse dieser Studie vorzunehmen.

5.3 Kontextabhdngigkeit als Merkmal des Untersuchungsgegenstandes und der
Datenerhebung

Innerhalb der gebildeten Kategorien zu geduflerten Kompetenzen zeigt sich das Kompetenzemp-
finden der Kinder unterschiedlich in Abhangigkeit von den Kommunikationspartner:innen, der
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Beziehung zu ihnen und moglichen erwarteten Reaktionen. Dieser Kontext von Kommunikation
wird von Achhammer (2014) als sogenannter Sozial- und Sachkontext beschrieben. Da Pragma-
tik ,,die Produktion und das Verstehen von Bedeutung im Kontext® erforscht (Meibauer, 2014,
S. 21), kommt der Kontextabhingigkeit von pragmatisch-kommunikativen Kompetenzen eine
bedeutende Rolle zu. Dies betrifft auch die Kommunikation im Interview und die entsprechen-
den (kontextabhingigen) Auflerungen der befragten Kinder. Die Rolle der interviewenden Per-
son, deren Bekanntheit und Beziehung zu der interviewten Person haben méglicherweise einen
Einfluss auf die Aulerungen der Kinder (Dockrell & Lindsay, 2011; Déring & Bortz, 2016). Dies
kann sich auf die inhaltliche AuBerung hinsichtlich ihrer Kompetenzen und Herausforderungen
beziehen, aber auch auf deren Gesprachsfithrung und den Einsatz von Initiierungen und Repara-
turen an sich innerhalb der Interviewsituation. Ebenso zu beriicksichtigen ist die Vertrautheit der
befragten Kinder hinsichtlich der Erhebungssituation (z.B. ob sie bereits von einer unbekannten
Person interviewt wurden, in welchem Raum findet das Interview statt usw.) sowie der Erfah-
rung mit Sprachreflexion. Diese Aspekte spielen in der vorliegenden Studie eine besondere Rolle
und sollten kritisch beriicksichtigt werden, besonders da mehrere Interviewer*innen in die Da-
tenerhebung involviert waren und so unterschiedliche Erhebungskontexte konstruiert wurden.
Des Weiteren spielt Kontextabhdngigkeit in Theorien von Selbstkonzepten und somit Selbstbe-
schreibungen und -bewertungen eine wichtige Rolle. In diesem Zusammenhang wird diskutiert,
in wie fern sich das Selbstkonzept und Teilselbstkonzepte situativ unterscheiden (dispositionale
und situationale Anteile) und wie dynamisch diese sind (Hellmich & Giinther, 2011). Diesbe-
ziiglich konnten in weiterer Erforschung pragmatisch-kommunikativer Selbstbeschreibungen
und -bewertungen auch sogenannten implizite Fahigkeitstheorien einbezogen werden, welche
die Theorien untersuchen, die Kinder iiber ihre eigenen Fahigkeiten haben und sich auf die Ver-
anderbarkeit der eigenen Fahigkeiten beziehen (Schloz & Dresel, 2011). Insbesondere fiir eine
mogliche anschlieflende Ableitung von Forderung stellt dies einen relevanten Aspekt dar.

5.4 Differenzierung und Ausblick

Das vorliegende Datenmaterial bietet Moglichkeiten der vertiefenden Analyse. Rekonstruktive,
qualitative Analysen des vorhandenen Datenmaterials konnten weitere Aufschliisse iiber den la-
tenten Sinngehalt der AuBerungen liefern (Mayring, 2015). Da sich die hier dargestellte Analyse
zunichst auf die Kodiereinheit verbalsprachlicher Aulerungen der Kinder bezog, kann eine er-
weiterte Analyse mit Einbezug nonverbaler und paraverbaler Auflerungsanteile, wie der Einsatz
von Gestik und Mimik sowie dem Schweigen als Reaktion, vertiefende Einblicke in die subjekti-
ven Perspektiven der Befragten geben (Lewis, 2011).

Die vorliegende Studie bezog bewusst eine heterogene Stichprobe ein, die u. a. Kinder mit und
ohne sonderpadagogischen Forderbedarf sowie Sprach-, Sprech- und Kommunikationsauffallig-
keiten beriicksichtigt. Fiir die weitere Untersuchung des Forschungsgegenstandes sollten in der
Fallauswahl einerseits spezifische Zielgruppen mit unterschiedlichen pragmatischen Fahigkeits-
profilen mit groflerer Fallzahl fiir einen vertieften Einblick und eine Einengung fokussiert wer-
den, wie beispielsweise Kinder mit Sprachentwicklungsstorung, Kinder im Autismus-Spektrum
oder mehrsprachige Kinder. Andererseits sollten im Sinne eines inklusiven Vorgehens auch Kin-
der, die nicht verbalsprachlich, sondern mittels Unterstiitzter Kommunikation kommunizieren,
einbezogen werden. Weitere qualitative sowie quantitative Forschung ist hierfiir notig.

Weiterhin stellt sich die Frage, wie sich die Perspektive der Kinder und deren Selbstbeschrei-
bungen und -bewertungen im Bereich der Pragmatik im Vergleich zur Perspektive von familia-
ren sowie institutionellen Bezugspersonen und unbekannten professionellen Untersucher:innen
darstellt. Eine Triangulation dieser Perspektiven kann daher in zukiinftiger Forschung wertvolle
Aufschliisse bieten.

Die induktiv gebildeten Kategorien dieser Studie hinsichtlich der geduferten Selbstbeschrei-
bungen und -bewertungen weisen auf die Moglichkeit hin, qualitativ und kontextabhangig zu er-
fassen, wie Kinder ihre eigenen pragmatisch-kommunikativen Kompetenzen und Herausforde-
rungen einschitzen. Sie lassen jedoch Schlussfolgerungen auf weitere unberticksichtigte Kom-
munikationskontexte nicht zu und erfordern eine weitergehende Erforschung von Selbstbe-
schreibungen und -bewertungen im Bereich der Pragmatik in diversen Kontexten und unter Be-
riicksichtigung von Studiendesigns im Langsschnitt.

Die vorliegende explorative Studie konnte erste Einblicke in die Befragung von Kindern hin-
sichtlich deren Selbstbeschreibungen und -bewertungen im Bereich der Pragmatik liefern. Wei-
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tere Fragestellungen und mogliche methodologische Implikationen wurden aufgezeigt. Es zeigt
sich der Bedarf an weiterer grundlegender Erforschung sowie definitorischer Scharfung und Ab-
grenzungen von bereichsspezifischen Selbstkonzepten, die pragmatisch-kommunikative Kom-
petenzen von Kindern und ebenso Jugendlichen berticksichtigen. Hierdurch kénnen Implikatio-
nen fiir die Erforschung von Sprach- und Kommunikationsentwicklung sowie der Einbezug von
Selbstkonzepten in Pravention, Diagnostik, Férderung und Therapie entwickelt werden. So kann
das Ziel verfolgt werden, Kinder und Jugendliche nicht nur in den eigenen sprachstrukturellen
und pragmatisch-kommunikativen Kompetenzen zu starken, sondern auch zu einem positiven
Selbstkonzept beizutragen.
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