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Zusammenfassung

Verfahren der Lernverlaufsdiagnostik sollen dabei helfen, ungiinstige Entwicklungsverldufe von Risiko-
kindern frithzeitig zu erkennen, um daraufhin zu einem mdoglichst frithen Zeitpunkt geeignete Forder-
und Beschulungsmafinahmen vornehmen zu kénnen. Im Bereich der miindlichen Sprache wird aktuell
ein Verfahren der Lernverlaufsdiagnostik entwickelt, das auf dem Nachsprechen von Sitzen als Indikator
der sprachlichen Fahigkeiten basiert. Anhand von Daten aus einer querschnittlichen Erprobung im Kin-
dergarten konnten ermutigende Hinweise fiir eine grundsitzliche Eignung als Instrument der Lernver-
laufsdiagnostik gefunden werden (Besca & Ennemoser, 2022). In diesem Beitrag werden Ergebnisse aus
der Studie vorgestellt, in der untersucht wurde, ob das Verfahren auch fiir einen Einsatz am Sonderpada-
gogischen Bildungs- und Beratungszentrum (SBBZ) Sprache bzw. bei Kindern mit Sprachentwicklungs-
storung geeignet ist. Insgesamt nahmen knapp 70 Kinder von der 1. bis zur 3. Klasse am SBBZ Sprache
teil. Es wurden Daten zur Reliabilitdt, Validitit und Anderungssensitivitit der Lernverlaufsdiagnostik im
Quer- und Langsschnitt erhoben. Die Ergebnisse zeigen, dass die Paralleltests vergleichbar schwer sind,
sehr gute Reliabilititswerte vorliegen und erwartungskonform zufriedenstellende Werte in der konver-
genten und divergenten Validitit bestehen. Zudem konnte in dieser Erhebung ein erster Nachweis fiir die
Anderungssensitivitét der Lernverlaufsdiagnostik erbracht werden.
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Abstract

The aim of progress-monitoring is to identify stagnation in the development of at-risk children at an early
stage so that language and/or educational interventions can be adapted as quickly as possible. In the field
of verbal language we are currently developing a test for progress-monitoring based on sentence-repetiti-
on tasks to be used as an indicator of language abilities. The newly developed test is currently being pilo-
ted in various contexts and data from cross-sectional testing in kindergartens speak for the suitability of
the test (Besca & Ennemoser, 2022). This paper presents results from testing at a school for children with
developmental language disorder. About 70 children from 1st to 3rd grade participated in the current stu-
dy. Data were collected on the test’s reliability, validity, and sensitivity to change, both cross-sectionally
and longitudinally. Our results show that the parallel versions of the test are comparably difficult and have
strong reliability values. As expected we found satisfactory values in convergent and divergent validity.
Additionally, our study provided initial evidence that the test exhibits sensitivity to change.

1 Forderschulen heiflen in Baden-Wiirttemberg Sonderpéddagogisches Bildungs- und Beratungszentrum (SBBZ)
*  Dieser Beitrag hat das double-blind Peer-Review-Verfahren durchlaufen.
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1 Theoretischer Hintergrund

1.1 Merkmale von Lernverlaufsdiagnostik

Verfahren zur Diagnostik sprachlicher Fahigkeiten umfassen hiufig zahlreiche Untertests, die
entweder auf mehrere Sprachebenen abzielen oder differenziert und umfassend einen ausge-
wihlten sprachlichen Bereich erfassen. Dementsprechend sind diese Verfahren aufwendig in
der Durchfithrung und Auswertung. Solche umfangreichen Verfahren sind nicht fiir den zeitlich
engmaschigen Einsatz konzipiert. Fiir kurzfristige Verdnderungen innerhalb weniger Wochen
sind diese Verfahren wenig sensitiv. Sie werden meist zur Statusdiagnostik eingesetzt, um einen
Forder- und Unterstiitzungsbedarf zu identifizieren und dienen als Grundlage einer konkreten
Interventionsplanung (Spreer, 2018). Im Gegensatz dazu handelt es sich bei Verfahren der Lern-
verlaufsdiagnostik um kurze Tests, die haufig wiederholt werden kénnen, sowie schnell und un-
kompliziert anzuwenden sind (6konomische Durchfithrung und Auswertung). Sie sind zudem
anderungssensitiv und enthalten mehrere Parallelformen, wodurch ein engmaschiger Einsatz
moglich ist. Die zu erfassende Kompetenz wird entweder tiber ein Curriculum Sampling (Brei-
tenbach, 2020) oder einen reprasentativen Indikator als Kompetenzmafd generiert. Ziel der Lern-
verlaufsdiagnostik ist es, Lernzuwichse iiber einen langeren Zeitraum kontinuierlich zu erfassen,
um einen Forderbedarf erkennen oder die Wirksamkeit einer Forderung evaluieren und ggf. zu
einem moglichst frithen Zeitpunkt Nonresponder identifizieren zu kénnen (Breitenbach, 2020;
Deno, 2003). Wie auch andere diagnostische Verfahren werden sie an den klassischen Testgiite-
kriterien gemessen.

Momentan existieren im Bereich der miindlichen sprachlichen Fahigkeiten im Kindergar-
ten sowie im Schulalter noch keine Verfahren, die speziell fiir den kleinschrittigen Einsatz als
Verlaufsdiagnostik konzipiert wurden. Im Bereich der schriftlichen Féhigkeiten stehen z.B. die
Lernfortschrittsdiagnostik Lesen LDL (Walter, 2009a) oder die Lernfortschrittsdiagnostik Or-
thographie LDO (Walter & Clausen-Suhr, 2018), sowie computergestiitzte Verfahren wie ,,Quop“
oder ,,Levumi“ (Blumenthal et al., 2022) zur Verfiigung. Im Rahmen der Sprachdiagnostik des
Riigener Inklusionsmodells (Mahlau et al., 2014) wurden Tests der Lernverlaufsdiagnostik im
Bereich der Aussprache und Grammatik im schulischen Bereich eingesetzt, diese sind allerdings
noch nicht veroffentlicht.

1.2 Sdtze Nachsprechen als Indikator sprachlicher Fahigkeiten in der
Lernverlaufsdiagnostik

Die Entwicklung eines lernverlaufsdiagnostischen Verfahrens erfordert einen reprasentativen In-
dikator oder robusten Marker fiir die zu erfassende Kompetenz (Walter, 2009b). Das Nachspre-
chen von Sitzen scheint auf den ersten Blick primér als Maf3 fiir das phonologische Arbeitsge-
déchtnis zu fungieren, allerdings erfordert die korrekte Reproduktion der (auch sinnlosen) Sitze
mit zunehmender Lange zwingend grammatisches und semantisches Wissen (Goldammer, et al.,
2010; Grimm, 2015). Das Aufgabenformat eignet sich somit hervorragend als Globalindikator
fur die Sprachkompetenz und ist zudem auflerordentlich 6konomisch. Aus diesem Grund wird
das Nachsprechen von Sitzen bereits als Untertest in sprachdiagnostischen Verfahren eingesetzt
(z.B. Schéler & Brunner, 2008). Empirische Befunde zeigen, dass die entsprechenden Mafle zu-
verlassig zwischen Kindern mit und ohne Sprachentwicklungsstorungen im Alter zwischen 5;6
und 9;4 Jahren unterscheiden (Abed Ibrahim et al., 2018) und ein Pradiktor fiir spatere Lese- und
Rechtschreibleistungen ist (Goldammer et al., 2011; Scholer & Brunner, 2008). Damit eignet sich
das Sitze Nachsprechen auch zur Erkennung sogenannter Risikokinder. Das Aufgabenformat
ermoglicht somit die 6konomische Erhebung eines reprisentativen Globalmafles sprachlicher
Fahigkeiten und scheint fiir die Konstruktion einer Lernverlaufsdiagnostik sprachlicher Fahig-
keiten besonders geeignet. Bereits vorhandene Tests zum Sétze Nachsprechen liegen jeweils nur
in einer Version vor und eignen sich somit nicht fiir den engmaschigen, wiederholten Einsatz.
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1.3 Erste Befunde zur Eignung als Lernverlaufsdiagostik im Kindergarten

Nachdem das Nachsprechen von Sitzen theoretisch gut fiir den vorliegenden Zweck geeignet
sein sollte, wurde ein entsprechendes Verfahren konzipiert (ausfithrlich in 3.1.1) und im Rahmen
von zwei Studien fiir den Einsatz im Kindergarten erprobt (Besca & Ennemoser, 2022). In Teil-
studie 1 wurde die Vergleichbarkeit der Paralleltests zum Sétze Nachsprechen erprobt. Die Stich-
probe bestand aus 87 Kindern zwischen vier und sechs Jahren (41 % Madchen; 76 % einsprachig,
24 % zweisprachig; ca. 33 % der Kinder mit Sprachforderbedarf).

In einem ersten Schritt wurden elf Paralleltests entwickelt, um Testwiederholungen mit unter-
schiedlichen, aber vergleichbar schwierigen Aufgaben zu erméglichen. Um die Vergleichbarkeit
zu priifen, wurden mit jedem Kind aus Teilstudie 1 alle Paralleltests innerhalb von zwei Wochen
(M = 13 Tage) durchgefiihrt. Im Mittel erreichten die Kinder zwischen 71.1 und 76.6 korrekt
nachgesprochene Worter (SD = 25.8-29.6), maximal sind 134-137 Worter moglich. Eine Varianz-
analyse mit Faktor Paralleltest ergab keinen signifikanten Unterschied zwischen den Paralleltests,
so dass davon ausgegangen werden kann, dass sie gleich schwierig sind. Berechnungen zur Re-
liabilitit mittels Cronbachs Alpha ergaben sehr gute interne Konsistenzen zwischen .92 und .94
und sehr gute Trennschirfen von .46 bis .86 (Besca & Ennemoser, 2022, S. 209). In Teilstudie 2
sollte die Validitat des Verfahrens tiberpriift werden. Die Stichprobe bestand aus 75 Kindern zwi-
schen vier und sechs Jahren (45 % Midchen; 63 % einsprachig, 29 % zweisprachig, 8 % dreispra-
chig; ca. 25% der Kinder mit Sprachférderbedarf). Zur Priifung der konvergenten Validitit wur-
den Tests zu Wortschatz, Grammatik, Arbeitsgedachtnis und ein bereits vorhandener Test zum
Sitze Nachsprechen durchgefiihrt. Hier zeigte sich insgesamt ,,eine hohe Ubereinstimmung der
neu entwickelten Paralleltests mit Testergebnissen, die das gleiche Konstrukt messen oder theo-
riebegriindet zusammenhangen“ (Besca & Ennemoser, 2022, S. 209f).

1.4 Lernverlaufsdiagnostik sprachlicher Fahigkeiten bei Kindern am SBBZ Sprache

Kinder und Jugendliche, die von einer massiven sprachlichen Beeintrachtigung betroffen sind
und denen eine erfolgreiche Teilnahme am Bildungsgang der allgemeinen Schule nicht ermdog-
licht werden kann, haben in Baden-Wiirttemberg Anspruch auf ein sonderpadagogisches Bil-
dungsangebot, das entweder an einem Sonderpiadagogischen Bildungs- und Beratungszentrum
(SBBZ) mit Forderschwerpunkt Sprache oder inklusiv eingel6st werden kann (Ministerium fiir
Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg 08.03.1999). Der Anspruch wird mithilfe di-
agnostischer Verfahren ermittelt, in der Regel befristet ausgesprochen und nach erneuter dia-
gnostischer Uberpriifung fortgefithrt oder aufgehoben. Hier kommen meist umfangreiche und
zeitintensive Verfahren der Sprachdiagnostik zum Einsatz, iblicherweise erst zu Beginn und
Ende eines Schuljahres. In Baden-Wiirttemberg gibt es iiber 50 SBBZs mit Forderschwerpunkt
Sprache, an denen ein Anspruch auf ein sonderpidagogisches Bildungsangebot Sprache einge-
16st werden kann. In anderen Bundeslandern werden Férderschulen mit Schwerpunkt Sprache
aufgel6st, um das Recht auf inklusive Bildung an allgemeinen Schulen umzusetzen (vgl. UN-
Behindertenrechtskonvention, Beauftragter der Bundesregierung fiir die Belange behinderter
Menschen 2009.)

Um die jeweils bestmogliche Férderung fiir Kinder und Jugendliche mit massiven sprachlichen
Beeintriachtigung sicherzustellen und einer Bildungsbenachteiligung im inklusiven oder exklu-
siven (SBBZ Sprache) Setting entgegenzuwirken, ist es notwendig die Wirksamkeit der Forder-
oder Beschulungsmafinahme rechtzeitig und kontinuierlich zu evaluieren. Hier fehlen bisher di-
agnostische Verfahren im Bereich der miindlichen Sprache, die systematisch und 6konomisch
im Sinne einer Lernverlaufsdiagnostik eingesetzt werden konnen. Im Bereich der Schriftsprache
existieren bereits Verfahren der Lernverlaufsdiagnostik (vgl. 1.1).

Das neu entwickelte Verfahren zum Sitze Nachsprechen konnte hier einen wichtigen Beitrag
leisten. Die ersten Befunde der Erprobung der Paralleltests zum Sétze Nachsprechen im Kinder-
garten sind ermutigend und geben Hinweise auf das grundsitzlich grofle Potenzial als Instru-
ment der Lernverlaufsdiagnostik. Mithilfe des Instruments zum Sétze Nachsprechen kénnte eva-
luiert werden, ob die Kinder und Jugendlichen von der Art der Forder- oder Beschulungsmaf3-
nahme ausreichend profitieren oder ob die Entwicklung stagniert und es sich um sogenannte
Nonresponder handelt. Daraufthin kénnten Forder- und Beschulungsmafinahmen unmittelbar
angepasst werden, mit dem Ziel, sie besser auf den individuellen Bedarf des Kindes zuzuschnei-
den. Eine kontinuierliche Lernverlaufsdiagnostik zur Evaluation der Passung zwischen Unter-
richt und Voraussetzungen der Kinder und Jugendlichen stellt eines der Kernelemente des Re-
sponse-To-Intervention (RTI)-Konzepts dar. Dieses schulische Rahmenkonzept wurde in den
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USA entwickelt, um Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf schulisch zu integrieren
und Lernstérungen praventiv entgegenzuwirken (Ennemoser, 2014). Im Riigener Inklusions-
modell wurde das RTI-Konzept erstmalig in Deutschland umfangreich evaluiert (Mahlau et al.,
2014). Eine Umsetzung des RTI-Konzeptes an Schulen wiirde sehr umfangreiche strukturelle
Anderungen erfordern. Eine Lernverlaufsdiagnostik im Bereich Sprache kénnte jedoch auch
ohne aufwindige Infrastrukturen als Kernelement im Unterricht eingefithrt werden und einen
wesentlichen Beitrag bei der Férderung von Kindern und Jugendlichen im inklusiven und exklu-
siven Setting leisten.

2  Fragestellung und Zielsetzung

Eine Lernverlaufsdiagnostik im Bereich der miindlichen Sprache wird aktuell im Rahmen ei-
nes Forschungsprojektes entwickelt und in unterschiedlichen Kontexten wie Kindergarten und
Schule erprobt (Besca & Ennemoser, 2022). Fiir die Zielgruppe der vier- bis sechsjidhrigen Kinder
im Kindergarten liegen schon erste Belege zu den klassischen Testgiitekriterien vor (vgl. 1.3).
Validitatshinweise, die fiir Kinder mit einer unauffilligen Sprachentwicklung gefunden wurden,
konnen nicht automatisch auf sprachlich besonders beeintrichtigte Kinder am SBBZ iibertragen
werden. Daher sollen nun die bereits gewonnenen Erkenntnisse fiir Kinder mit Sprachentwick-
lungsstorung am SBBZ Sprache repliziert werden.

Hier ist neben der Frage der Reliabilitéit des Verfahrens fiir Kinder mit Sprachentwicklungssto-
rung (Hypothese H1a/1b) insbesondere die Konstruktvaliditat von Interesse, da dabei die Nach-
sprechleistung als reprasentatives Mafd fiir sprachliche Fahigkeiten genutzt wird. Da das Sitze
Nachsprechen sowohl Fahigkeiten in Wortschatz und Grammatik als auch Fihigkeiten des pho-
nologischen Arbeitsgedichtnisses erfordert (vgl. 1.2), ist eine Ubereinstimmung mit diesen Fa-
higkeiten im Sinne einer konvergenten Validitat zu erwarten (Hypothese H2a). Die neu entwi-
ckelten Paralleltests sind &dhnlich konstruiert wie vorhandene Tests zum Sitze Nachsprechen
(grammatisch korrekte, aber semantisch sinnlose Sitze), somit ist auch eine Ubereinstimmung
mit einem bereits vorhandenen Verfahren zu erwarten (Hypothese H2b). Ebenso wird von einer
Ubereinstimmung mit dem Sprachverstindnis ausgegangen (Hypothese H2c). Ein Satz kann nur
verstanden, bzw. reproduziert werden, wenn die Auflerung ,,auf Grund der Wortbedeutung und
der grammatischen Regeln“ erkannt wurde (Amorosa und Noterdaeme 2003, S. 9). Eine Uber-
einstimmung mit einem konstruktfernen Kriterium wie den mathematischen Basiskompetenzen
ist nicht zu erwarten (Hypothese H2d).

B Hypothese la: Die Paralleltests zum Sétze Nachsprechen haben einen vergleichbaren Schwie-
rigkeitsgrad (Re-Test durch Paralleltests).

B Hypothese 1b: Die einzelnen Sétze der Paralleltests erfassen zuverlassig das gleiche Merkmal
(interne Konsistenz).

B Hypothese 2a: Die Leistungen der Paralleltests zum Satze Nachsprechen korrespondieren mit
den Leistungen in Wortschatz, Grammatik und im phonologischen Arbeitsgedachtnis (kon-
vergente Validitit).

B Hypothese 2b: Die Leistungen der Paralleltests zum Satze Nachsprechen korrespondieren mit
den Leistungen eines bereits vorhandenen Tests zum Satze Nachsprechen (konvergente Va-
liditt).

B Hypothese 2c: Die Leistungen der Paralleltests zum Satze Nachsprechen korrespondieren mit
Leistungen im Sprachverstindnis (konvergente Validitit).

B Hypothese 2d: Es zeigt sich keine Uberstimmung zwischen den Leistungen der Paralleltests
zum Sétze Nachsprechen und den mathematischen Basiskompetenzen (divergente Validitit).

Da Lernverldufe erfasst werden sollen, miissen zudem die Anforderungen an verlaufsdiagnos-
tische Verfahren iiberpriift werden, hierzu gehort neben der Vergleichbarkeit der Paralleltests
(H1a) auch die Anderungssensitivitit iiber einen lingeren Zeitraum (H3a/3b).

B Hypothese 3a: Die Sprachkompetenz in den verschiedenen Klassenstufen (1.bis 3. Klasse) un-
terscheidet sich signifikant (Stichprobe 1-3).

B Hypothese 3b: Die Entwicklung der Sprachkompetenz, gemessen anhand der Mittelwerte der
Paralleltests zum Satze Nachsprechen, zeigt sich durch signifikante Zugewinne iiber die Zeit
(ein halbes Schuljahr, Stichprobe 2).
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Des Weiteren soll exploriert werden, welche Lernverlaufsmuster sich am SBBZ Sprache zeigen.
Hierfiir wird folgende Forschungsfrage F1 formuliert: Welche Muster sind in der sprachlichen
Entwicklung anhand der Paralleltests erkennbar (Stichprobe 2)?

3 Erprobung der Lernverlaufsdiagnostik bei Kindern mit
Sprachentwicklungsstérung am SBBZ Sprache

3.1 Stichprobenbeschreibung

B Stichprobe 1. Zur Erprobung der Vergleichbarkeit der Paralleltests wurden diese im Juni/Juli
2021 an einem SBBZ Sprache in BW mit 19 Kindern der 1./2. Klasse zwischen 7;1 und 9;0 Jah-
ren durchgefithrt (M = 7;8 Jahre). 12 Kinder besuchten die 1. Klasse, 7 Kinder die 2. Klasse.
Die Gruppe bestand aus 42 % Madchen, 37 % waren einsprachig, 63 % zwei- und mehrspra-
chig. Innerhalb von knapp drei Wochen wurden mit jedem Kind alle Paralleltests durchge-
fihrt (M = 18 Tage). Als Validierungsmaf3 in Stichprobe 1 wurde ein bereits vorhandener sta-
tusdiagnostischer Test zum Sitze Nachsprechen (vgl. 3.1.2 und Tabelle 1) durchgefiihrt.

B Stichprobe 2. Von Januar bis Juli 2022 wurden die Paralleltests an einem SBBZ Sprache in BW
mit 19 Kindern der 2./3. Klasse durchgefiihrt, um weitere Validitdtsmafle zu erfassen und die
Frage der Anderungssensitivitit zu beantworten. Ein Madchen wechselte wihrend der Erhe-
bung von der 3. in die 2. Klasse, somit besuchten 12 Kinder eine 2. Klasse und 7 Kinder eine
3. Klasse. Die Gruppe bestand aus knapp 32 % Madchen, die Kinder waren zu Beginn der Er-
hebung im Mittel 8;8 Jahre alt, 26 % wachsen einsprachig, 74 % zwei- und mehrsprachig auf.

B Stichprobe 3. Bei einer weiteren Erhebung im Juli 2022 mit 31 Kindern aus drei 1. Klassen an
SBBZs Sprache in BW wurde als Validitatsmaf3 ein Sprachverstandnistest durchgefiihrt (vgl.
3.1.2 und Tabelle 1). 26 % der Kinder sind Midchen, 68 % wachsen einsprachig, 29 % zwei-
sprachig auf, eine Angabe zu Mehrsprachigkeit fehlte. Die Kinder waren zwischen 7;0 und 9;4
Jahre alt (M = 7;8 Jahre).

3.2 Verwendete Testverfahren

3.2.1 Neu entwickeltes Verfahren der Lernverlaufsdiagnostik sprachlicher Fihigkeiten

Ein neues Verfahren zur Lernverlaufsdiagnostik sprachlicher Fahigkeiten wurde im Rahmen des
Forschungsprojekts von Besca und Ennemoser (2022) entwickelt. Vorhandene Tests zum Sétze
Nachsprechen konnten nicht genutzt werden, da jeweils nur eine Version vorliegt und so wieder-
holte Messungen im Sinne einer Lernverlaufsdiagnostik nicht méglich sind. Zudem sind diese
meist nur fiir eine eingeschrankte Altersgruppe normiert (Sitze Nachsprechen aus dem SETK
3-5 fiir Kinder von 4;0 bis 5;11 Jahren) oder durch eine dichotome Auswertung auf Satzebe-
ne wenig sensitiv fiir kleine Verinderungen (z.B. Sitze Nachsprechen aus dem P-ITPA). Um
mehrere Paralleltests fiir wiederholte Messungen zur Verfiigung stellen zu konnen, wurden 11
Paralleltests zum Aufgabenformat des Sitze Nachsprechens neu konstruiert. Jeder Test besteht
aus jeweils 16 Satzen mit ansteigender grammatischer Komplexitit und zunehmender Satzlinge.
Darunter sind vier semantisch sinnvolle und 12 semantisch sinnlose aber grammatisch korrekte
Sétze. Die dabei verwendeten Worter wurden systematisch nach Zufallsprinzip aus der childLex-
Datenbank gewihlt (Schroeder et al., 2015). Die grammatische Konstruktion der Sétze orientier-
te sich am unauffilligen Grammatikerwerb (Ulrich, 2017). Um eine Differenzierung tiber einen
grofleren Altersbereich zu ermoglichen wurden auch anspruchsvolle grammatische Strukturen
wie der Genitiv eingesetzt. Die Auswertung erfolgt tiber die Anzahl der vollstindig richtig nach-
gesprochenen Worter, maximal sind 134 — 137 Punkte pro Paralleltest moglich. In dem Verfahren
sind zwei verschiedene Auswertungsstrategien vorgesehen. Zum einen wird ,streng’ bewertet,
d.h. auch lautliche Abweichungen eines Wortes werden als falsch bewertet. Zum anderen wird
,tolerant” bewertet, d.h. trotz Abweichungen in der Aussprache werden die Worter als richtig
bewertet, wenn zum Beispiel die Laute [[] durch [s] oder [g/k] durch [d/t] ersetzt werden. Laut-
auslassungen oder -ersetzungen, die nicht eindeutig der Aussprache zuzuordnen sind werden als
grammatische Fehler, also als falsch bewertet. Fiir die aktuellen Berechnungen wird die tolerante
Bewertung genutzt.

3.2.2 Weitere Testverfahren als Kontrollvariablen

Als Kontrollvariablen und zur Uberpriifung der konvergenten Validitit wurden der Untertest
Bildbenennung (Wortschatz) aus dem SET 5-10 (Petermann, 2018), die Untertests Grammatik
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und Sétze Nachsprechen aus der P-ITPA (Esser & Wyschkon, 2010), der Marburger Sprachver-
standnistest MSVK (Elben & Lohaus, 2000) und die Mottier-Silben (Mottier, 1951) zur Erfassung
der Arbeitsgedichtnisleistung durchgefiihrt. Fir die divergente Validitat wurden die Untertests
Zehn mehr und Basisrechnen aus dem Test der mathematischen Basiskompetenzen MBK 2-4
(Krajewski & Ennemoser, in Vorb.) ausgewahlt. Detaillierte Angaben zur Durchfithrung und zu
den Giitekriterien sind den jeweiligen Manualen zu entnehmen.

3.3 Methode der Datenanalyse

Die statistische Analyse der Daten erfolgte mit der Open-source Computersoftware ,,Jeffreys's
Amazing Statistics Program® (JASP, Version 0.16.3.0 fiir Windows). Fiir die Datenanalyse wurden
sowohl deskriptive als auch inferenzstatistische Verfahren verwendet. Zur besseren Nachvoll-
ziehbarkeit werden die einzelnen Methoden in den folgenden Unterkapiteln aufgefiihrt.

4 Ergebnisse

4.1 Ergebnisse zur Reliabilitdt und Validitat (Hypothesen 1a/b, 2a-d)

Fiir die durchgefiihrten Paralleltests ergaben sich in Stichprobe 1 am SBBZ Sprache Mittelwerte
zwischen 62.8 und 69.2 richtig nachgesprocher Worter (SD = 20.3-23.9), maximal sind es 134-137
Worter pro Paralleltest. Zur Uberpriifung der Vergleichbarkeit wurde eine ANOVA mit Messwie-
derholung durchgefiihrt. Die Daten der Paralleltests sind normalverteilt. Leichte AusreifSer wur-
den in den Daten belassen, da es sich um das reale Spektrum an einem SBBZ Sprache handelt.
Es ergaben sich keine signifikanten Unterschiede zwischen den verschiedenen Paralleltests mit
F(5.57,180) = 1.19; p = .08 bei Greenhouse-Geisser Korrektur der Freiheitsgrade. Nach Cohen
(1988) handelt es sich hierbei mit n? = .010 bzw. d = .2 um einen kleinen Effekt. Aufgrund der
kleinen Stichprobe (19 Kinder) wurde die Reliabilitit mittels Cronbachs Alpha pro Paralleltest
berechnet. Fiir jeden Paralleltest ergaben sich sehr gute interne Konsistenzen von .90 bis .94 und
Trennschirfen von .25 bis .82. Hier liegen vereinzelt niedrige Werte unter .3 vor, der Grofiteil der
Werte liegt tiber .6 und deckt sich mit den Ergebnissen der Kindergarten-Studie (vgl. 1.3).

Die konvergente und divergente Validitit wurde tiber die Korrelation der Ergebnisse der Lern-
verlaufsdiagnostik Sitze Nachsprechen mit den Ergebnissen in den erhobenen Kontrollvariablen
gepriift und in Tabelle 1 dargestellt. Es zeigen sich hoch signifikante Zusammenhénge zwischen
den Paralleltsts des Sitze Nachsprechens mit einem bereits vorhandenen Test zum Séitze Nach-
sprechen sowie mit den Tests, die Wortschatz, Grammatik oder Sprachverstindnis erfassen. Kein
signifikanter Zusammenhang zeigte sich mit den mathematischen Basisikompetenzen sowie mit
den Arbeitsgedachtnisleistungen.

Tab. 1: Korrelationen der Paralleltests des Satze Nachsprechens mit anderen Testverfahren

(Esser und Wyschkon 2010)

Stichprobe 1 phon. Arbeits- Untertest Satze Nachsprechen aus P-ITPA | r=.78** - .89**
(n=19) gedéchtnis, Wort- (Esser und Wyschkon 2010)

schatz, Grammatik
Stichprobe 2 Wortschatz Untertest Bildbenennung aus SET 5-10 r=.75**
(n=19) (Petermann 2018)

Grammatik Untertest Grammatik aus P-ITPA r=.73**

phon. Arbeits-

Mottier-Silben (Mottier 1951)

r=.22 (Spearman)

(n=31)

geddchtnis
Math. Basis- Untertest Zehn mehr und r=.09
kompetenzen Untertest Basisrechnen aus MBK 2-4 r=-.03 (Spearman)
(Krajewski und Ennemoser in Vorberei-
tung)
Stichprobe 3 Sprachverstdndnis | MSVK (Elben und Lohaus 2000) r=.67**

Anmerkungen: ** p <.01, * p <.05; In Stichprobe 1 wurden die Kontrollvariablen mit allen Paralleltests korre-

liert, in Stichprobe 2 und 3 mit dem Paralleltest des ersten bzw. letzten Messzeitpunkts. Die Spearman-Korrela-
tion wurde gewéhlt, da die Daten der Mottier-Silben bzw. die Daten des Paralleltests zum ersten Messzeitpunkt

nicht normalverteilt waren.
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4.2 Ergebnisse zur Erfassung der Entwicklung der Sprachkompetenz und
Anderungssensitivitat (Hypothesen 3a/b)

Um die Entwicklung der Sprachkompetenz von der 1. bis zur 3. Klassenstufe darzustellen, wi-
ren zwingend Langsschnittdaten {iber diesen langen Zeitraum erforderlich. Diese liegen in der
vorliegenden Studie nicht vor. Um dennoch Hinweise auf mogliche ,,Zugewinne® in diesem Zeit-
raum ableiten zu kénnen, wurden die Mittelwerte der Klassenstufen im Querschnitt verglichen
(Stichprobe 1-3). Ende der 1. Klasse (M = 54.4, SD = 23.4) zeigte sich eine niedrigere mittlere
Nachsprechleistung als in der 2. Klasse (M = 65.5, SD = 25.0). Der Unterschied ist statistisch
signifikant mit #(64) = -1.70, p<.05 (einseitiger T-Test). Der Vergleich der 2. und 3. Klasse ergab
sowohl deskriptiv als auch statistisch keinen Unterschied (M = 65.9, SD = 15.0 in der 3. Klasse)
mit #(24) = -.04, p = .49 (einseitiger T-Test).

Anders als beim Vergleich der Klassenstufen lagen fiir die Analyse der Anderungssensitivitat
Langsschnittdaten iiber den Zeitraum von sechs Monaten vor. Hier kénnen also tatsachlich Ent-
wicklungen untersucht werden. Zu diesem Zweck wurde mit den Daten der Stichprobe 2 (Kin-
der der 2./3. Klasse) anhand einer ANOVA mit Messwiederholung tiberpriift, ob im Erhebungs-
zeitraum ein Lernzuwachs vorliegt. Die Daten der Paralleltests sind normalverteilt. Leichte Aus-
reifler wurden in den Daten belassen. Die Sphirizitit ist gegeben. Fehlende Werte wurden mittels
Regressionschétzung erginzt. Es zeigte sich ein signifikanter Lernzuwachs in der Nachsprechleis-
tung, F(6, 108) = 2.494; p = .027 (Krauss, 2022). Die Effektstédrke liegt mit n?> = .12 im mittleren
Bereich (Cohen 1988). Da bereits vor den Berechnungen eine genaue Vorstellung iiber die Daten
bestand (zunehmende Mittelwerte innerhalb eines halben Jahres) wurden anstatt Post-Hoc Tests
a priori festgelegte Kontraste berechnet. Mithilfe der Kontraste konnte gezeigt werden, dass be-
reits nach vier Monaten mit p = .006 signifikante Lernzuwédchse bestehen (Krauss, 2022). Auch
bei einer Bonferroni-Korrektur des Alphafehlers bei multiplen Testungen bleibt der Unterschied
signifikant (p = .036). In Abbildung 1 sind die Mittelwerte der Paralleltests im Verlauf eines hal-
ben Jahres dargestellt.

*sig. Lernzuwachs mit p=.006
A
r \
64 65

63

Mittelwerte der Paralleltests

MZP1 MZP2 MZP3 MZP4 MZP5 MZP6 MZP7
Messzeitpunkte (MZP) von Januar (MZP1) bis Juli (MZP7)

Abb. 1: Mittelwerte der Paralleltests iiber ein halbes Jahr

4.3 Ergebnisse zu einzelnen Lernverlaufsmustern (Forschungsfrage F1)

Die visuelle Inspektion der individuellen Lernverlaufe in der 2. und 3. Klasse (Stichprobe 2) er-
folgte in Anlehnung an Strathmann et al. (2010). Dafiir wurden die Lernverlaufe grafisch als
Liniendiagramm mit Trendlinie dargestellt. In allen Fillen kénnen die Lernverldufe trotz klei-
ner Schwankungen zu einzelnen Messzeitpunkten als linear beschrieben werden. Es konnten
ansteigende und stagnierende beziehungsweise absteigende Lernverldufe unterschieden werden.
Dies wurde durch die Steigungskoeffizienten der Trendlinien bestatigt. Lernverlaufe mit einem
Steigungskoeffizienten von 1,5 bis 4,2 wurden als ansteigend eingeteilt, Lernverlaufe mit einem
Steigungskoeffizienten von -0,5 bis 0,6 als stagnierend und Lernverlaufe mit einem Steigungsko-
effizienten von -0,9 bis -3,0 als absteigend. In Abbildung 2 sind exemplarisch die unterschiedli-
chen Lernverlaufsmuster dargestellt. Auf der X-Achse sind die Messzeitpunkte, auf der Y-Achse
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die Mittelwerte der Paralleltests dargestellt. Im ansteigenden Lernverlauf verbessert sich das Kind
um ca. 2,7 Worter pro Messzeitpunkt, im absteigenden Lernverlauf ,verliert“ das Kind ca. 0,9
Worter pro Messzeitpunkt.

1 ) o
stagnierender Lernverlauf ., absteigender Lernverlauf

ansteigender Lernverlauf

Abb. 2: Unterschiedliche Lernverlaufsmuster

Abbildung 3 zeigt zwei individuelle Lernverlaufe, die in dieser Studie besonders aufgefallen sind.
Das erste Kind erreichte zu allen Messzeitpunkten sehr hohe Werte, das zweite Kind sehr niedrige
Werte. Um die Verldufe besser einordnen zu kénnen, wurden fiir die vorliegende Stichprobe Mit-
telwert und Standardabweichung aller Messzeitpunkte berechnet (M = 61.3, SD = 21.1). Das erste
Kind liegt mit einem individuellen Mittelwert von 116.9 etwa zweieinhalb Standardabweichun-
gen liber dem Gesamtmittelwert. Bei einer Maximalpunktzahl von 134-137 Punkten kénnte man
in diesem Fall von einem Deckeneffekt sprechen. Das zweite Kind liegt mit einem individuellen
Mittelwert von 25.7 etwa eineinhalb Standardabweichungen unter dem Gesamtmittelwert.

Lernverlauf Kind 1 Lemverlauf Kind 2

N y = 0.5x + 115 ) y=15x+19
a0 40 T F o = v 32
n 0 wﬂ-—— _"'_ S —

1 ] 3 4 5 (1 ! 1 : 3 a 5

Abb. 3: Individuelle Lernverlaufe

5  Diskussion und Schlussfolgerung

5.1 Reliabilitdt und Validitat der Paralleltest des Satze Nachsprechens
(Hypothesen 1a/b, 2a-d)

Es ergaben sich keine signifikanten Mittelwertsunterschiede zwischen den Paralleltests, so dass
auch fiir die Stichprobe der Kinder mit Sprachentwicklungsstérung am SBBZ Sprache abgeleitet
werden kann, dass die verschiedenen Paralleltests vergleichbar schwer sind und somit die Vor-
aussetzung fiir den Einsatz im Verlauf erfillt ist. Die mittels Cronbachs Alpha ermittelte interne
Konsistenz ergab ebenfalls sehr gute Ergebnisse, was darauf hindeutet, dass mithilfe der Parallel-
tests eine reliable Messung moglich ist.

Insgesamt zeigten sich erwartungskonform hohe Zusammenhinge mit anderen Maflen der
Sprachkompetenz sowie keine Ubereinstimmung mit einem konstruktfernen Kriterium. Eben-
falls zeigte sich ein signifkanter Zusammenhang mit Sprachverstandnisleistungen, die im Gegen-
satz zu den anderen Testverfahren rezeptiv gemessen werden. Die Korrelation mit dem Arbeit-
gedachtnismaf? fiel insgesamt geringer aus, wohingegen andere Studien belegen, dass Leistungen
im Satze Nachsprechen mit der Kapazitit im phonologischen Arbeitsgedachtnis assoziiert sind
(Goldammer et al., 2011). Die Ergebnisse in dieser Studie konnten auf die kleine Teilstichrobe
von 19 Kindern zuriickzufithren sein. Dies sollte anhand einer groleren Stichprobe nochmals ge-
priift werden. Durch die insgesamt positiven Befunde konnten die bisherigen Erkenntnisse aus
der Kindergartenstudie repliziert werden und zudem die Validitat des Verfahrens auch fiir Kin-
der mit Sprachentwicklungsstérung belegt werden.
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5.2 Entwicklung der Sprachkompetenz und Anderungssensitivitdt (Hypothesen 2a/b)
Die querschnittliche Betrachtung der Mittelwerte der Paralleltests am Ende der Schuljahre der 1.
bis 3. Klasse zeigen einen Unterschied zwischen Ende der 1. und 2. Klasse, nicht aber zwischen
Ende der 2. und 3. Klasse. Dies bildet zwar mangels Langsschnittdaten keine Entwicklung ab, es
kann aber als vager Hinweis gewertet werden, dass sich die sprachliche Kompetenz innerhalb
eines Schuljahres (vom Ende der 1. zur 2. Klasse) bei Kindern am SBBZ positiv weiterentwickelt
und dass die Paralleltests diese Entwicklung der Sprachkompetenz erfassen kénnen. Der Befund
von der 2. zur 3. Klasse deutet darauf hin, dass zur 3. Klasse hin ein Plateau erreicht sein kénnte.
Deckeneffekte konnen als Erklarung ausgeschlossen werden, da die Maximalpunktzahl bei 134 -
137 liegt. Allerdings ist zu beachten, dass hier, wie bereits erwédhnt, keine langsschnittlichen Ent-
wicklungen dargestellt werden konnen, sondern nur die Leistungen unterschiedlicher Klassen-
stufen im Querschnitt verglichen werden. Plausibel konnte das Ergebnis vor dem Hintergrund
interpretiert werden, dass aufgrund von Riickfithrungen in die Regelschule in der 3. Klasse am
SBBZ Sprache nur noch Kinder verbleiben, die weiterhin einen massiven Sprachférderbedarf ha-
ben und deren Forschritte bis hierhin zu gering waren, um nach der 2. Klasse wieder ausgeschult
zu werden (Prinzip der Durchgangsschule in BW, Grohnfeldt, 2007). Allerdings kann der Mittel-
wertunterschied zwischen Ende der 2. und 3. Klasse nur eingeschrankt interpretiert werden, da
die Teilstichprobe der 3. Klasse sehr klein war (n = 7).

Die langsschnittliche Erprobung der Lernverlaufsdiagnostik (Stichprobe 2) ergab einen signi-
fikanten Leistungszuwachs innerhalb eines halben Schuljahres. Schon nach Ablauf von vier Mo-
naten ergaben sich signifikante Unterschiede im Vergleich zur Ausgangsleistung. Damit kann
gezeigt werden, dass die entwickelten Paralleltests in der Lage sind, sprachliche Verdnderungen
iiber einen lingeren Zeitraum sensitiv zu erfassen. Dies kann als Hinweis auf die Anderungs-
sensitivitdt des Verfahrens gedeutet werden. Allerdings kann auch nicht ausgeschlossen werden,
dass es sich hierbei lediglich um Ubungseffekte handelt, da die Kinder im Untersuchungsverlauf
mehrfach mit dem Aufgabenformat konfrontiert und zunehmend besser vertraut waren. Um et-
waige Ubungseffekte auszuschlieflen, soll in zukiinftigen Studien ein Vergleich mit einer Kon-
trollgruppe erfolgen, die den Test lediglich an zwei Messzeitpunkten im Abstand von sechs Mo-
naten bearbeitet. Als Limitation der langsschnittlichen Erprobung ist die kleine Stichproben-
grofle (n = 19) aufzufiihren. Es ist daher notwendig die Anderungssensitivitit unter Riickgriff auf
eine grof8ere Stichprobe zu replizieren.

5.3 Ergebnisse zu einzelnen Lernverlaufsmustern (Forschungsfrage F1)

Die Analyse individueller Lernverldufe in der 2. und 3. Klasse am SBBZ Sprache zeigte sowohl
ansteigende als auch stagnierende bzw. absteigende Lernverldufe. Auch bei der Untersuchung an-
derer lernverlaufsdiagnostischer Verfahren zeigten sich neben Leistungszuwichsen stagnierende
oder absteigende Lernverldufe (u.a. Jungjohann et al., 2021; Klauer, 2011; Sikora und Vo3, 2017).
Kinder am SBBZ Sprache haben einen festgestellten Férderbedarf im sprachlichen Bereich, wes-
halb geringere Lernzuwachsraten oder gar zeitweise stagnierende Lernverlaufe sprachlicher Fa-
higkeiten zu erwarten sind. Allerdings erhalten Kinder am SBBZ Sprache bereits eine besondere
sprachliche Forderung. Eine Stagnation konnte als Hinweis darauf interpretiert werden, dass die
aktuellen Forderbemithungen nicht optimal auf die individuellen Bediirfnisse des Kinds zuge-
schnitten sind. Genau hier liegen die erhofften Potenziale der erprobten Lernverlaufsdiagnostik:
Anhand der Lernverlaufskurve konnten Lehrkrifte frithzeitig ablesen, welche Kinder von den
Forder- und Beschulungsmafinahmen profitieren und fiir welche Kinder diese noch angepasst
und optimiert werden sollten. Allerdings liegen noch keine Normdaten oder Daten aus einer
Kontrollgruppe vor, um zu beurteilen, welcher durchschnittliche Zuwachs bei Kindern mit un-
auffilliger Sprachentwicklung in einem bestimmten Zeitraum zu erwarten ist. Aktuell werden in
einer Folgestudie in der Grundschule (1. bis 3. Klasse) die Paralleltests erprobt, um diese Liicke
zu schlieflen (vgl. 5.4).

Die Ergebnisse zweier Kinder aus dieser Teilstichprobe deuten moglichweise auf die praktische
Relevanz des Verfahrens hin. Ein Kind, das im Vergleich zur Stichprobe durchgingig weit unter-
durchschnittliche Leistungen im Sitze Nachsprechen zeigte, wurde im Laufe des Schuljahrs eine
Klasse zuriickgestuft. Ein weiteres Kind erbrachte im gesamten Erhebungszeitraum im Vergleich
zur Stichprobe weit tiberdurchschnittliche Leistungen und wurde im Anschluss an das Schuljahr
an eine Regelschule umgeschult. Dies legt die Vermutung nahe, dass die von der Lernverlaufsdia-
gnostik Satze Nachsprechen gemessenen Leistungen tatsachlich praktisch relevante Lernverldufe
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misst. Da es bisher noch keine Lernverlaufsdiagnostik im Bereich der miindlichen Sprache gibt,
kann das in dieser Studie vorgestellte Testverfahren eine grof3e Bereicherung fiir Lehrkrafte dar-
stellen, die mit Kindern mit Sprachentwicklungsstorungen arbeiten.

5.4 Schlussfolgerung und Ausblick

Mit den Ergebnissen aus dieser Studie konnten die bisherigen Erkenntnisse zu Reliabilitit und
Validitat erfolgreich repliziert werden. Dies ist nicht selbstverstidndlich, da nicht automatisch Er-
kenntnisse von Kindergartenkindern ohne Sprachbeeintriachtigung auf Schulkinder mit Sprach-
entwicklungsstorungen iibertragen werden konnen. Es zeigten sich erwartungskonform sehr
hohe Zusammenhinge zu Wortschatz, Grammatik und einem bereits vorhandenen Test zum
Satze Nachsprechen sowie Zusammenhiange zum Sprachverstidndnis. Dariiber hinaus konnte in
dieser Studie ein erster Beleg fiir die Anderungssensitivitit des Verfahrens als zentrales Merkmal
einer Lernverlaufsdiagnostik dargestellt werden. Die Interpretation einzelner Lernverlaufe gibt
zudem erste Hinweise fir die praktische Relevanz des Verfahrens. Aktuell werden die Parallel-
tests im Langsschnitt in der Grundschule von der 1. bis zur 3. Klasse erprobt sowie erneut im
Kindergarten unter Einbezug einer Kontrollgruppe, um einen mdglichen Ubungseffekt durch
den wiederholten Einsatz der Paralleltests auszuschlielen. Des Weiteren wird die Anderungssen-
sitivitdt durch Interventionsstudien (Einzelfallstudien) untersucht.
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