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Zusammenfassung

Sprachverstiandnisstorungen zahlen zu den haufigen Schwierigkeiten von Kindern an sonderpidagogi-
schen Bildungs- und Beratungszentren Sprache (SBBZ) und stellen ein erhebliches Entwicklungsrisiko
dar. Um daraus resultierende Folgeprobleme im schulischen Lernen abbauen und Verstindniskompe-
tenzen aufbauen zu konnen, sind genauere Informationen iiber die Sprachverstdndnisleistungen erfor-
derlich. Der Beitrag stellt die quantitativen Befunde einer im Mixed-Methods-Design angelegten Studie
zur Entwicklung und Forderung des Sprachverstandnisses vor. Die Ergebnisse zeigen, dass bei 60 % der
beteiligten Schiiler am SBBZ Sprache Sprachverstandnisstorungen vorliegen, die sich zumeist auf meh-
rere Sprachebenen (Wort-, Satz-, Textverstindnis) erstrecken. Eineinhalb Jahre nach der Einschulung
sind signifikante Zuwichse im Sprachverstdndnis festzustellen, die jedoch nicht zu einer Angleichung an
Gleichaltrige gefiithrt haben. Festgestellte Sprachverstindniseinschrankungen sind im Gruppenvergleich
bei bilingualen Kindern stirker ausgepriagt als bei monolingualen Kindern und bediirfen somit besonde-
rer Berticksichtigung.
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Abstract

Receptive language disorders are one of the common difficulties children experience at special education
institutions and represent a considerable development risk. To be able to reduce the impact on school lear-
ning and to improve receptive skills, more detailed information about receptive language is required. The
article presents the quantitative results of a mixed-method design study on the development of recepti-
ve language and receptive language skill support. The results show that 60 % of the participating students
have receptive language disorders, which mostly extended to several language levels (word, sentence and
text comprehension). One and a half years after starting school, significant increases in receptive langua-
ge were observed but remained inferior when compared with their peers resp. did not bring them in line
with their peers. Identified receptive language impairments are more pronounced in group comparison in
bilingual children than in monolingual children and therefore require special consideration.

Keywords

language comprehension, word comprehension, sentence comprehension, text comprehension, bilingu-
alism

*  Dieser Beitrag hat das Peer-Review-Verfahren durchlaufen.

Forschung Sprache 3/2021 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)

19



Margit Berg, Christoph Schiefele Entwicklung des kindlichen Sprachverstandnisses in den ersten beiden Schuljahren

1 Einleitung

Beziiglich der Sprachverstandnisleistungen von Kindern mit Sprachentwicklungsstérungen und
wirksamer Forder- und Therapiekonzepte besteht ein erhebliches Forschungsdesiderat. Fiir den
schulischen Kontext kommt zudem der unterrichtlichen Beriicksichtigung von Sprachverstind-
nisaspekten hohe Relevanz zu und bedarf differenzierterer Erkenntnisse. In Bezug auf Therapie-
konzepte ist festzustellen, dass - auch international - nur wenige Evaluationsstudien vorliegen
(ausfiihrlicher Uberblick s. Hachul & Schénauer-Schneider, 2020). Zudem ist deren Aussagekraft
auf Grund zumeist sehr kleiner Stichproben, eng begrenzter Forderziele und teilweise unein-
deutiger Ergebnisse eingeschrinkt. Zum Teil blieben Effekte der durchgefiihrten Interventionen
ginzlich aus. Gegeniiber diesen eher pessimistisch stimmenden Ergebnissen konnte jedoch im
Rahmen der Ki.SSES-Proluba Langsschnittstudie (n=90 Kinder mit spezifischen Sprachentwick-
lungsstérungen) festgestellt werden, dass Kinder an Sonderpadagogischen Bildungs- und Be-
ratungszentren Sprache (im Folgenden: SBBZ) ihr Satzverstindnis im Verlauf des ersten und
zweiten Schuljahres signifikant verbessern konnten (Forschungsgruppe Ki.SSES-Proluba, 2014).
Da das Sprachverstandnis jedoch nicht im Zentrum der Ki.SSES-Proluba-Studie stand, wurden
Faktoren, die zu diesem unerwartet positiven Ergebnis beitrugen, nicht differenziert erfasst.

Vor diesem Hintergrund wurde das Projekt ,, Entwicklung und Férderung des Sprachverstand-
nisses im Grundschulalter® konzipiert und mit einer neu gewonnenen Stichprobe durchgefiihrt,
um sprachverstindnisforderliche Aspekte im Unterricht zu identifizieren und somit noch zielge-
richteter einsetzen zu konnen.

Dafiir wurden die Sprachverstdndnisleistungen von Schiilern, die ein SBBZ Sprache in Baden-
Wiirttemberg besuchen, am Anfang der ersten und in der Mitte der zweiten Klasse lingsschnitt-
lich erhoben und quantitativ ausgewertet, um zu einer differenzierten Beschreibung der Entwick-
lung der Sprachverstindnisfihigkeiten von Kindern zu gelangen. Diese Ergebnisse werden im
vorliegenden Beitrag vorgestellt.

In einem zweiten Untersuchungsstrang wurden mit qualitativen Methoden die von den Lehr-
kraften eingesetzten Unterstiitzungs- und Férdermafinahmen im Rahmen der Lehrersprache er-
fasst und analysiert (Schiefele & Berg, eingereicht).

Die iibergeordneten Ziele liegen somit zum einen in der Gewinnung fachwissenschaftlicher
Erkenntnisse iiber Entwicklungsverlaufe auf Lernendenseite und zum anderen im Bereich der
Professionalisierungsforschung auf Lehrendenseite im Férderschwerpunkt Sprache.

2 Einschrankungen des Sprachverstandnisses:
Theoretischer Hintergrund

2.1 Begriffsklarung

Wihrend die ICD 10 (DIMDI, 2021) nach wie vor eine Unterscheidung expressiver und rezepti-
ver Sprachstérungen vornimmt, geht die S2k-Leitlinie der AWMF zur Diagnostik der Sprachent-
wicklungsstérung (2011, S. 33) davon aus, dass sprachliche Beeintrachtigungen ,,jeweils in unter-
schiedlichem Ausmaf$ in Produktion (expressive Anteile der Stérung) und Perzeption (rezeptive
Anteile der Stoérung)“ vorliegen kénnen. Das vorgestellte Projekt folgt diesem Verstindnis und
betrachtet die Sprachverstindnisstorung als die rezeptive Seite einer Sprachentwicklungsstérung.
Als Kriterium fiir deren Vorliegen wird dabei in Anlehnung an die AWMF-Leitlinie festgelegt,
dass die mit normierten Tests erfassten Sprachverstindnisfahigkeiten auf einer oder mehreren
sprachlichen Ebenen mindestens 1,5 Standardabweichungen unterhalb der Altersnorm liegen.
Einschridnkungen des Sprachverstdndnisses konnen sich jedoch auch bei geringerem Ausmafd
bereits hemmend auf das schulische Lernen auswirken und miissen im Unterricht durch entspre-
chende Unterstiitzungsangebote beriicksichtigt werden. Ebenso gilt dies, wenn ein eingeschrénk-
tes Sprachverstindnis nicht im Rahmen einer umschriebenen Sprachentwicklungsstérung, son-
dern im Kontext anderer (Primér-)Stdrungen oder - gédnzlich ohne einen Stérungscharakter — im
Zusammenhang mit dem Erwerb von Deutsch als Zweitsprache vorliegt. Insbesondere aus péada-
gogischer Sicht erscheint das Anlegen von Ausschlusskriterien fiir die Feststellung eines Forder-
bedarfs im Bereich des Sprachverstindnisses weder als erforderlich noch als zielfithrend.

2.2 Pravalenz

Sprachverstindnisstorungen wurde fiir lange Zeit keine grof3e Aufmerksamkeit gewidmet. Nach
wie vor werden sie haufig ibersehen und in ihrer Auftretenshéufigkeit und ihren Auswirkungen
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unterschitzt. Amorosa und Noterdaeme gaben jedoch bereits 2003 den Anteil von Kindern mit
Sprachverstandnisstérungen in der Gruppe der Kinder mit umschriebenen Sprachentwicklungs-
storungen mit etwa einem Drittel an. Mit zunehmend differenzierter werdenden Diagnoseinst-
rumenten wurden noch héhere Préavalenzzahlen ermittelt. So erreichten in der Ki.SSES-Proluba-
Studie (Forschungsgruppe Ki.SSES-Proluba, 2014; Berg & Janke, 2017) 57 % der untersuchten
Ki.SSES (= Kinder mit spezifischen Sprachentwicklungsstérungen) im Einschulungszeitraum
unterdurchschnittliche Ergebnisse im Satzverstindnis. Umfassender wurde das kindliche
Sprachverstandnis im Grundschulalter innerhalb der ,,ReMo“-Studie iiber den Zusammenhang
von rezeptiven Sprachstorungen und Mobbingerfahrungen (Berg, 2018) erfasst. Bei Einbezug
der Wort-, Satz- und Textebene erfiillten hier 74,2 % der Kinder mit Spezifischen Sprachentwick-
lungsstorungen das Kriterium einer rezeptiven Stérung.

Geht man von einer Pravalenz der Sprachentwicklungsstorung von etwa 8 % eines Jahrgangs
aus, so ist der Anteil von Kindern mit Sprachverstdndnisstorungen an der Gesamtalterskohorte
somit auf ca. 4-6 % einzuschitzen.

2.3 Prognose

Kinder mit Sprachverstandnisstorungen tragen ein hohes Risiko fiir langanhaltende Probleme,
die wiederum sekundar zu Lernstérungen und emotional-sozialen Schwierigkeiten fithren kon-
nen (vgl. Amorosa & Noterdaeme, 2003; Hachul & Schonauer-Schneider, 2020). Langsschnitt-
studien weisen nach, dass sich hieraus Folgen bis in das Erwachsenenalter hinein ergeben kon-
nen: So leben Erwachsene, bei denen im Kindesalter Sprachverstindnisstorungen nachgewiesen
worden waren, haufiger noch bei den Eltern, geben eine geringere Zahl von Freunden an, haben
im Gruppenvergleich einen niedrigeren Bildungsabschluss erreicht und sind haufiger arbeitslos
(Law, Garrett & Nye, 2004; Clegg, Hollis, Mawhood & Rutter, 2005).

Schulleistungsprobleme im Zusammenhang mit Sprachverstindnisstorungen beschranken
sich keineswegs auf die vordergriindig sprachlichen Ficher, sondern sind insbesondere auch
fiir das mathematische Lernen mehrfach nachgewiesen worden (u.a. Nolte, 2003; Berg & Janke,
2016).

Wie beschrieben, fithrten die nur in geringer Zahl vorhandenen Evaluationen von Interven-
tionsmafinahmen zur Forderung des Sprachverstdndnisses nur teilweise zu positiven Ergebnis-
sen. In vielen Fillen waren die Ergebnisse uneindeutig oder negativ. Dieser Befund bestatigt im
Wesentlichen immer noch die Befunde der Metaanalyse zur Therapieeftektivitat bei Spezifischen
Sprachentwicklungsstérungen von Law et al. (2004), in der zwar gute Effekte bei der Therapie
phonologischer Storungen und expressiver Wortschatzstorungen belegt waren, aber wenig Evi-
denz in Bezug auf rezeptive Stérungen gefunden wurde.

3 Studiendesign

3.1 Forschungsfragen

Der vorliegende Beitrag stellt die Ergebnisse der differenzierten Erfassung der Entwicklung der

Sprachverstandnisfahigkeiten von Kindern mit Bildungsanspruch Sprache vor. Dabei werden

drei Fragestellungen in den Blick genommen:

1. Auf welchem Stand befinden sich Kinder am SBBZ Sprache am Anfang der ersten und in der
Mitte der zweiten Klasse in ihrem Sprachverstdndnis auf Wort-, Satz- und Textebene?

2. Wie lédsst sich der Entwicklungsverlauf von der ersten bis zur zweiten Klasse beschreiben?

3. Gibt es Unterschiede im Entwicklungsstand und -verlauf des Sprachverstandnisses bei mono-
und bilingualen Kindern am SBBZ Sprache?

3.2 Stichprobenbeschreibung

Die Stichprobe umfasste n=57 Kinder, die im Herbst 2019 auf Grund eines festgestellten Bil-
dungsanspruchs im Bereich Sprache in ein SBBZ Sprache in Baden-Wiirttemberg eingeschult
worden waren. Hierbei handelte es sich um 13 Midchen (23 %) und 44 Jungen (77 %). Dieser
prozentuale Anteil spiegelt die typische Geschlechterverteilung am SBBZ Sprache wider.

Vierzig Prozent der beteiligten Kinder (n=23) durchlaufen einen monolingualen Erwerb der
deutschen Sprache, 60 % (n=34) erwerben Deutsch als Zweitsprache.

Die Altersspanne der Kinder lag zum Zeitpunkt der ersten Untersuchung (t1) zwischen 6;1 und
7;10 Jahren bei einem Durchschnittsalter von 6;11 Jahren (SD 5,5 Monate).
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In allen beteiligten Klassen waren die Lehrpersonen (n=7) Sonderpadagogen, die als erste Fach-
richtung Sprache studiert haben und iiber mehrjahrige Unterrichtspraxis (zwischen 4,5 und 22
Jahren) am SBBZ Sprache verfiigten.

Da die drei beteiligten Schulen jeweils fiir ihren gesamten Landkreis zustandig sind, wird die
Variable des stadtischen oder landlichen Einzugsgebiets nicht weiter berticksichtigt.

Die Eltern erteilten nach vorangegangener transparenter Information itber das Forschungsvor-
haben schriftlich ihr Einverstandnis zur Teilnahme ihres Kindes. Auch die offizielle Genehmi-
gung der Studie durch das Kultusministerium Baden-Wiirttemberg liegt vor.

3.3 Rahmenbedingungen und Durchfiihrung

Die Gesamtstudie folgte einem paritatischen Mixed-Methods-Ansatz (vgl. Miiller, 2018; S. 162f).
Mithilfe standardisierter Testverfahren wurden die Sprachverstandnisleistungen der Kinder zu
zwei Messzeitpunkten quantitativ erhoben und ausgewertet. Die ebenfalls untersuchten sprach-
verstandnisunterstiitzenden Mafinahmen, die die Lehrpersonen im Unterricht einsetzten (vgl.
Schiefele & Berg, eingereicht), wurden einerseits durch Interviews, andererseits durch videogra-
fierte Unterrichtsstunden erfasst und anhand qualitativer Inhaltsanalysen nach Mayring (2015)
ausgewertet

Der zeitliche Ablauf der Untersuchung musste an die Pandemiebedingungen angepasst wer-
den und stellte sich im Ablauf wie folgt dar (Abb. 1): Zu Beginn des ersten Schuljahres (t1) er-
folgte die Eingangserfassung des Sprachverstdndnisses mit standardisierten Tests (vgl. Kap. 3.4).
Die urspriinglich fiir das Ende des ersten Schuljahres vorgesehene Nachuntersuchung mit den-
selben Verfahren musste auf Grund der Pandemiesituation auf die Mitte des zweiten Schuljahres
(t2) verschoben werden.

Erganzt wurde die Untersuchung in der Mitte des ersten Schuljahres durch die Videografie von
sieben Unterrichtsstunden (n= 395 Minuten Unterrichtssequenzen) in den Klassen der beteilig-
ten Schiiler. Zudem wurden kriteriengeleitete, halbstandardisierte Leitfragen-Interviews mit den
Klassenlehrern durchgefiihrt und aufgezeichnet, in denen diese tiber die eingesetzten Forder-
und Unterstiitzungsmafinahmen berichteten. Die Kombination dieser beiden qualitativen Zu-
ginge bietet einerseits einen Einblick in das bewusst zugangliche Wissen tiber verstdndnisforder-
liches Handeln, andererseits aber auch einen Einblick in méglicherweise unbewusst eingesetz-
tes Handeln im Unterricht und vervollstandigt somit das Bild der sprachverstdndnisunterstiit-
zenden Mafinahmen im Unterricht. Ein besonderes Augenmerk der Analyse liegt dabei auf Ge-
staltungsmerkmalen der Lehrersprache, die als besonders relevant fiir das Sprachverstdndnis an-
zusehen ist.

Quantitativer Schwerpunkt

Marz 2021

Nachuntersuchung
Sprachverstandnis:

e Wortverstehen (PPVT)

Oktober 2019

Erhebung
Sprachverstandnis:

Stichprobe:
* Wortverstehen (PPVT) * n=7Lehrkrafte-

e Satzverstehen (SET 5- Interviews
* n=7videografierte

Unterrichtsstunden

10)

e Satzverstehen (SET 5-
10)
* Textverstehen (SET 5-

* Textverstehen (SET 5-

Z L

Stichprobe:
h=ar Februar/
Erstklassler*innen Marz 2020
e Unterrichts-
Videographien

e Lehrkréfte-
Interviews

Abb. 1: Forschungsdesign und zeitlicher Ablauf

Pandemie
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3.4 Eingesetzte Verfahren

Um die Weiterentwicklung des Sprachverstandnisses zu erfassen, wurden zu beiden Erhebungs-
zeitpunkten die gleichen Testverfahren eingesetzt.

Das Wortverstandnis wurde mit der deutschen Bearbeitung des PPVT (Peabody Picture Vo-
cabulary Test; Lenhard, Lenhard, Segerer & Suggate, 2015) erhoben. Dabei handelt es sich um
ein Bildwahlverfahren. Jedes Item besteht aus einer Karte mit vier Bildern, die in aufsteigender
Schwierigkeit angeordnet sind. Die Kinder werden aufgefordert, jeweils das Bild auszuwihlen,
das der Testleiter benannt hat.

Fir die Uberpriifung des Satzverstindnisses kam der Subtest ,,Handlungssequenzen* (Unter-
test 4) des SET 5-10 (Sprachentwicklungstest fiir Kinder im Alter zwischen 5 und 10 Jahren; Pe-
termann, 2018) zum Einsatz. Hierbei handelt es sich um Aufgaben zur Objektmanipulation: Die
Kinder werden aufgefordert, mit bereitgestellten Figuren jeweils die Handlung nachzuspielen,
die dem vom Testleiter vorgesprochenen Satz entspricht.

Auch das Textverstandnis wurde mit einem Subtest des SET 5-10 (ebd.), dem Subtest 5 ,,Fra-
gen zum Text®, tiberpriift. Hierbei werden den Kindern je nach Alter vier oder finf kurze Texte
vorgelesen und unmittelbar im Anschluss daran jeweils ein oder zwei Fragen zum Inhalt gestellt.
Zur Beantwortung werden jeweils drei Antwortalternativen vorgelesen, aus denen das Kind die
richtige aussucht.

In allen drei Verfahren erfolgt die Vergabe der Rohwerte mit jeweils 0 Punkten fiir eine nicht
korrekte Antwort und 1 Punkt fiir die vollstindig korrekte Losung.

4  Auswertung und Ergebnisse

4.1 Auswertungsmethodik

Die quantitative Auswertung der erhobenen Testdaten erfolgte mit SPSS 26. Dabei wurden neben
den T-Werten auch die Rohwerte einbezogen, um die Entwicklung der Sprachverstidndnisleis-
tungen nicht nur in Bezug zur Altersnorm setzen zu konnen, sondern auch intraindividuelle
Fortschritte zu erfassen.

Der Shapiro-Wilk-Test wies fiir die Verteilung der Rohwerte zu t1 eine Normalverteilung fiir
den PPVT und den SET 5-10 UT (= Untertest) 4 nach, jedoch nicht fiir den SET 5-10 UT 5. Zu t2
war die Normalverteilung der Rohwerte fiir alle Tests gegeben. Daher wurde der Vergleich tiber
die Zeit fiir den PPVT und den SET 5-10 UT 4 mit T-Tests fiir verbundene Stichproben durchge-
fithrt, fiir den SET 5-10 UT 5 hingegen mit dem Wilcoxon-Test. Der Gruppenvergleich der Roh-
werte mono- und bilingualer Kinder erfolgte beim SET 5-10 UT 5 mit dem Mann-Whitney-Test,
fiir den SET 5-10 UT 4 und den PPVT mit dem T-Test fir nicht verbundene Gruppen.

Auf der Ebene der T-Werte zeigte der Shapiro-Test zu beiden Messzeitpunkten tiberwiegend
keine Normalverteilung, sondern Héufungen im Bereich niedriger Werte und somit jeweils
linksschiefe Ergebnisse, so dass nicht-parametrische Tests durchgefithrt wurden (Wilcoxon-Test
firr die Berechnung der Entwicklung zwischen t1 und t2; Mann-Whitney-Test fiir den Vergleich
zwischen unabhingigen Gruppen). Lediglich der PPVT stellte sich zu t2 als normalverteilt dar,
sodass fiir den Vergleich zwischen unabhéingigen Gruppen der T-Test eingesetzt werden konnte.

4.2 Uberblick

4.2.1 Hdufigkeit eingeschrdnkter Verstdndnisleistungen

Elf der 57 Probanden (19 %) erbrachten am
Anfang der ersten Klasse auf allen iiber-
priiften Ebenen (Wort-, Satz- und Textver-
stindnis) mindestens durchschnittliche
Leistungen. Bei der Mehrheit der Kinder
TR SR SEIENTESE fanden sich hingegen in mehr als einem
« wei unterdurchschnitt Tests | 1est unterdurchschnittliche Ergebnisse, so
dass von umfangreicheren Sprachver-
stindnisproblemen ausgegangen werden
muss (Abb. 2).

Abb. 2 Haufigkeit unterdurchschnittlicher Sprach- Legt man dz'is strengere Krit"eriun.l afl’
verstindniswerte am SBBZ Sprache in der 1. Klasse demzufolge eine Sprachverstindnisst6-

Haufigkeit unterdurchschnittlicher T-Werte zu t1

= kein unterdurchschnittl. Test

= drei unterdurchschnittl. Tests
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rung bei einem Ergebnis von mindestens 1,5 Standardabweichungen unterhalb des Mittelwertes
in mindestens einem Test festgestellt wird, so liegen in der untersuchten Stichprobe im Einschu-
lungszeitraum Sprachverstindnisstorungen bei 60 % der Schiiler am SBBZ Sprache vor.

4.2.2 Zusammenhdnge der Verstdndnisleistungen auf Wort-, Satz- und Textebene

Sowohl am Anfang der ersten Klasse als auch in der Mitte der zweiten Klasse zeigt die Korrelati-
on nach Pearson auf dem Niveau von 0,01 positive Zusammenhénge der Verstindnisleistungen
auf Wort-, Satz- und Textebene im mittleren bis hohen Bereich (Tab. 1). Mit r=.631 in der ersten
Klasse und r=.695 in der zweiten Klasse sind dabei die Zusammenhénge zwischen Wort- und
Satzverstandnis am hochsten.

Tab. 1: Korrelationen zwischen den T-Wert-Ergebnissen der Sprachverstandnistests

t1PPVTTWert t1SET4TWert t1SET5TWert
T1 (Erste Klasse)
t1PPVTTWert 1 ,631%* ,438**
t1SET4TWert ,631%* 1 ,383**
t1SET5TWert ,438** ,383** 1
T2 (Zweite Klasse)

t2PPVTTWert t2SET4TWert t2SETs TWert
t2PPVTTWert 1 ,695** ,549**
t2SET4TWert ,695%* 1 ,365**
t2SET5TWert ,549** ,365%* 1

**_Die Korrelation ist auf dem Niveau von 0,01 (2-seitig) signifikant.

4.3 Wortverstandnis

Am Anfang der ersten Klasse stellt der Mittelwert des PPVT mit einem T-Wert von 37,04 (SD
= 9,03) ein unterdurchschnittliches Ergebnis dar, wobei sich die Werte vom weit unterdurch-
schnittlichen Bereich (T-Wert 20) bis zur Grenze zum tiberdurchschnittlichen Bereich (T-Wert
58) verteilen und auf die grofie Heterogenitidt am SBBZ Sprache verweisen. Diese Heterogenitit
bleibt in der zweiten Klasse mit T-Werten zwischen 20 und 70 und einer Standardabweichung
von 10,24 erhalten. Der nur geringfiigige Anstieg des mittleren T-Werts auf 38,3 verfehlt die
statistische Signifikanz, so dass keine bedeutsame Annéherung an das Wortverstandnisniveau
sprachunauffalliger Gleichaltriger zu verzeichnen ist. Zwischen den T-Werten fiir die Wortver-
standnisleistungen der beiden Testzeitpunkte besteht eine sehr hohe positive Korrelation von r =
,824 auf dem Niveau von 0,01.

Im Gegensatz zur T-Wert-Entwicklung zeigt ein Vergleich der Rohwerte zu t1 und t2 jedoch
mit einem Anstieg des Mittelwerts von 100,18 korrekt gelosten Items in der ersten Klasse auf
121,81 korrekt geloste Aufgaben in der zweiten Klasse einen hochsignifikanten Zuwachs verstan-
dener Worter (p<.001) und eine hohe Effektstarke (Cohen’s d = 1,49). Die Stichprobe verzeich-
nete somit deutliche Zuwéchse im Wortverstandnis, bislang allerdings noch ohne zu Gleichaltri-
gen autholen zu kénnen.

4.4 Satzverstandnis

Der Mittelwert des SET 5-10-Untertests 4 ,Handlungssequenzen® liegt mit einem mittleren T-
Wert von 37,11 im unterdurchschnittlichen Bereich. Auch hier fillt eine hohe Streuung der Wer-
te (Minimum 24, Maximum 63) bei einer SD von 8,51 auf. Beim zweiten Testzeitpunkt ist ein
Absinken des mittleren T-Werts auf 34,8 festzustellen, der zwar signifikant ausfillt, jedoch nur
eine geringe Effektstirke (Cohen s d=0,24) aufweist. Auch fiir das Satzverstdndnis besteht mitr =
.712 (p £.001) eine hohe Korrelation zwischen den T-Werten der beiden Messzeitpunkte.

Gegenteilig stellt sich hingegen die Entwicklung der Rohwerte in der Uberpriifung des Satzver-
standnisses dar: Hier ist ein hochsignifikanter Anstieg von im Mittel 4,6 verstandenen Satzen des
SET Untertests 4 am Anfang der ersten Klasse auf 6,23 richtig geloste Items in der zweiten Klasse
zu beobachten. Diese Entwicklung stellt mit Cohen’s d = 0,94 einen starken Effekt dar.

Obwohl die Probanden nicht zum Satzverstandnisniveau sprachunauffalliger Gleichaltriger
aufschlieflen konnten, stellt der auf der Rohwertbasis festgestellte Fortschritt eine bedeutsame
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Weiterentwicklung dar, die sich eindriicklich im Vergleich der jeweils verstandenen Sétze zu den
beiden Testzeitpunkten zeigt (Abb. 3). Dennoch wird deutlich, wie grof§ die Schwierigkeiten von
Kindern am SBBZ beim Verstehen einzelner Satzstrukturen sind. Exemplarisch kann hierbei auf
das Verstehen zeitlicher Abfolgen verwiesen werden, in dem sich die unterschiedliche Komple-
xitat der grammatischen Struktur niederschlagt: Die sprachliche Darstellung der zeitlichen Rei-
henfolge in zwei Hauptsitzen (,Erst zieht die Frau am Schwanz des Hundes, dann beift der
Hund das Schaf.“) gelingt immerhin 36,8 % der Stichprobe in der zweiten Klasse noch nicht. Der
Ausdruck von Vor- und Nachzeitigkeit im Nebensatz fillt den Kindern jedoch auch zu diesem
Zeitpunkt noch deutlich schwerer: Das Verstindnis gelingt 50,9 % der Probanden dann nicht,
wenn die Reihenfolge im Satz der Reihenfolge der Handlung entspricht (Item 10: ,Nachdem
das Madchen die Ente gestreichelt hat, setzt es sich hinter die Bank.“) und bereitet noch mehr
Schwierigkeiten, wenn die gesprochene Reihenfolge im Satz nicht der Abfolge der Handlung ent-
spricht: Der Satz ,,Bevor das Madchen auf das Pferd steigt, winkt es der Frau und dem Mann zu.*
(Ttem 9) wird von 64,9 % der Zweitkldssler nicht verstanden. Das Ausmaf der hier vorhandenen
Satzverstandnisprobleme verweist eindringlich auf die Notwendigkeit einer bewussten Gestal-
tung der Lehrersprache und der Vereinfachung von Texten und Arbeitsauftrigen.

Korrekt geloste Items zu t1 und t2
60
50
40
30 —
20 E— — H
Der Hund Die Kuh und DerJunge Erstzieht DerJunge, Die Frau Das Der Mann Bevordas Nachdem DerJunge Das Pferd
stehtauf  die Ente springt tber die Frau am der tiber legt sich  M&dchen springt Médchen das zeigt auf dassteht neben
dem Schaf. verstecken die Bank, Schwanz dasSchaf hinter die klettertauf dreimalin auf das Madchen Schaf, das dem Schaf
sich hinter  weil der des Hundes, springt, hat Bank, den Baum, die Luft, Pferdsteigt, die Ente denHund undvor
dem Baum. Hundihn dann beiRt die Ente auf wéhrend obwohlder nachdem winkt es der gestreichelt umschubst. dem
jagt. derHund dem Kopf.  die Kuh Baumim die Frauihn Frauund hat, setzt es Schwein.
das Schaf. zweimalum  Wind getragen dem Mann sich hinter
den Baum schwankt. hat. zu. die Bank.
lauft.
mtl mt2

Abb. 3: Entwicklung des Satzverstdndnisses von der 1. zur 2. Klasse (itembezogen)

4.5 Textverstandnis

Nur im Untertest 5 des SET 5-10 (,,Textverstandnis®) liegt der mittlere T-Wert der Stichprobe
mit 43,1 (erste Klasse; SD 9,27) bzw. 41,1 (zweite Klasse; SD 10,57) im Durchschnittsbereich,
allerdings nahe an der unteren Grenze. Die Streuung der Werte erstreckt sich dabei vom weit un-
terdurchschnittlichen Bereich (Minimum zu t1: 23; zu t2: 26) bis in den weit iberdurchschnitt-
lichen Bereich (Maximum zu t1 und t2: 80). Die Veranderung der T-Werte ist statistisch nicht
signifikant. Anders stellt sich dies bei der Veranderung der Rohwerte wihrend der ersten beiden
Schuljahre dar: Hier stieg der Mittelwert von 3,33 (SD 1,84) statistisch bedeutsam (p < 0,01) auf
5,91 (SD 2,14). Diese Leistungssteigerung stellt mit r = 0,52 einen starken Effekt dar.

Forschung Sprache 3/2021 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)



Margit Berg, Christoph Schiefele Entwicklung des kindlichen Sprachverstandnisses in den ersten beiden Schuljahren

Zwischen den T-Werten des Textverstandnistests zu den beiden Messzeitpunkten besteht eine
mittlere positive Korrelation (r = .373) auf dem Niveau von 0,01.

4.6 Vergleich der Sprachstandnisentwicklung bei mono- und bilingualen Kindern

4.6.1 Voriiberlegung

Die Ergebnisse der bilingualen Probanden in den Sprachverstdndnistests sind vorsichtig zu in-
terpretieren: Unterdurchschnittliche Testergebnisse erlauben hier keineswegs die Zuschreibung
einer Sprachentwicklungsstérung, da die Uberpriifung des Sprachverstindnisses ausschlieSlich
in der Zweitsprache Deutsch erfolgte. Allerdings wurden mit dem SET 5-10 und dem PPVT Tests
eingesetzt, deren Normierungsstichproben auch bilinguale Kinder umfassten.

Unabhingig vom fraglichen Vorliegen einer Sprachverstdndnisstorung sind jedoch auch einge-
schrankte Sprachverstindnisfihigkeiten, die auf den Faktor eines nicht abgeschlossenen Erwerbs
von Deutsch als Zweitsprache zuriickzufithren wiren, als lernerschwerend in einem monolin-
gualen Unterricht zu betrachten und bediirfen entsprechender Unterstiitzungsmafinahmen und
Anpassungen der Sprache der Lehrpersonen (Berg & Werner, 2014). Wirksame Angebote zur Er-
weiterung der rezeptiven Kompetenzen stellen bedeutsame Bedingungsfaktoren fiir die Verbes-
serung schulischer und sozialer Chancen dar (Berg, 2014). Daher wird im Folgenden trotz der
genannten Einschriankungen ein Vergleich der Sprachverstdndnisleistungen mono- und bilingu-
aler Kinder am SBBZ Sprache vorgenommen.

4.6.2 Ergebnisse im Querschnitt

Im Wortverstindnis (PPVT) und im Satzverstindnis (SET 5 - 10, UT 4) erreichen die monolin-
gualen Probanden in der ersten Klasse signifikant hohere T-Werte als die bilingualen Probanden
(Abb. 4). Dieser Unterschied besteht auch in der zweiten Klasse weiterhin; zusétzlich zeigt sich
zu diesem Zeitpunkt auch ein signifikant niedrigeres Abschneiden der bilingualen Kinder im
Textverstiandnis (Abb. 5).

Vergleich der Sprachverstdndnistests zu t1
(T-Werte)

Vergleich der Sprachverstandnistests zu t2
(T-Werte)

50 *%k *% 50

40

30
20
10

Wortverstandnis | Satzverstandnis | Textverstdndnis 1(:5)
(PPVT) SET5-10 UT4) | (SET5-10UTS5) 0 E—
mt1 monoling. (n=23) 44,04 42,83 45,7 W°rtz’:;fff)”d”is s:;"se_rlséégfzi)s Tg;;":?g"gf;;
M Lbiling: (R=34) 32,29 33,24 41,38 [m 2 monoling. (n=23) 45,96 40,61 44,91
Wl monoling. (n=23) W t1 biling. (n=34) [l t2 biling. (n=34) 33,15 30,85 38,35

Abb. 4: Sprachverstdndnis mono- und bilingualer Kinder in

Klasse 1 Klasse 2

In der monolingualen Teilgruppe liegt der mittlere T-Wert zu beiden Untersuchungszeitpunkten
jeweils im unteren Durchschnittsbereich. In der bilingualen Teilgruppe findet sich hingegen nur
im Textverstehen in der ersten Klasse ein noch durchschnittlicher T-Wert. Im Wort- und Satzver-
stehen erreichen die bilingualen Probanden sowohl zu t1 als auch zu t2 nur Ergebnisse im weit
unterdurchschnittlichen Bereich.

4.6.3 Weiterentwicklung der Verstdndnisleistungen bei mono- und bilingualen Kindern

Weder in der mono- noch in der bilingualen Teilgruppe sind auf der Wort- und Textebene von t1
zu t2 signifikante Veranderungen der T-Werte festzustellen (Tab. 2). Das Absinken des T-Werts
im Satzverstehen erreicht jedoch (anders als bei den monolingualen Kindern) in der bilingualen
Teilgruppe statistische Signifikanz und ist als mittlerer Effekt (r=0,31) zu beurteilen.
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Tab. 2: Weiterentwicklung mono- und bilingualer Kinder in den Sprachverstdandnistests

monolingual bilingual

ta t2 ta t2
Wortverstdndnis E 44,04 45,96 32,39 33,13
Satzverstandnis % 42,83 40,61 33,24 30,85
Textverstandnis 45,7 44,91 41,38 38,53

Trotz des zundchst negativ erscheinenden Outputs zeigt jedoch ein Blick auf den Entwicklungs-
verlauf der Rohwerte mit dem Wilcoxon-Test, dass sowohl die monolinguale als auch die bi-
linguale Teilgruppe signifikante Leistungssteigerungen (p < .001) in allen drei einbezogenen
Verstandnisebenen erreichen konnten. Diese entsprechen iiberwiegend hohen Effektstirken
(monolinguale Probanden: PPVT r=0,61; SET UT4: r=0,36; SET UT5: r= 0,61; bilinguale Pro-
banden: PPVT: r=0,62; SET UT4: r=0,57; SET UT5: r=0,62).

Im Wortverstidndnis findet sich auf Rohwertebene ein nahezu parallel verlaufender Lernzu-
wachs der mono- und bilingualen Teilgruppe (Abb. 6).

Entwicklung der PPVT-Ergebnisse (Rohwerte)
160
140 e e®
120 o
100 e ee—®)
80 e
60
40
20
0
tl t2
monolingual(n=23) 119,9 142,5
bilingual (n=34) 86,6 107,82
=@=monolingual(n=23) ==@==bilingual (n=34)

Abb. 6: Zuwachs korrekt geloster Items im Wortverstandnistest

Im Satzverstdndnis stieg die Lernkurve der bilingualen Kinder sogar deutlicher an als bei den
monolingualen Kindern, allerdings ohne dass eine Angleichung an deren Niveau erfolgen konnte.

Entwicklung der SET UT 4-Ergebnisse (Rohwerte)

9

8 p—

‘ =

5 //

4

3 —

2

4

0

tl t2

monolingual (n=23) 6,61 7,91
bilingual (n=34) 3,24 5,9

=@=monolingual (n=23)

=@==Dilingual (n=34)

Abb. 7: Zuwachs korrekt geldster Items im Satzverstandnistest
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Es zeigt sich, dass der mittlere erreichte Rohwert der bilingualen Kinder in der Mitte der zwei-
ten Klasse immer noch unter dem Mittelwert der monolingualen Kinder in der ersten Klasse
liegt und bei dieser Teilgruppe somit auf deutlich stirkere Sprachverstindniseinschrankungen
Riicksicht zu nehmen ist. Mit Ausnahme einer einzigen Satzstruktur im SET 5-10 UT 5 (Item 12)
triftt diese Beobachtung auch auf jeden einzelnen tiberpriiften Satz zu: Der Anteil der bilingualen
Kinder, die den jeweiligen Satz verstanden haben, liegt zu t2 unter dem Anteil der monolingualen
Kinder, die dazu bereits eineinhalb Jahre zuvor in der Lage waren. So konnten beispielsweise nur
12 % der bilingualen Kinder in der zweiten Klasse einen Temporalsatz mit der Konjunktion ,,be-
vor® und 21 % mit der Konjunktion ,,nachdem® verstehen (Abb. 8; zum Wortlaut der einzelnen
Items s. Abb. 2). Ein Blick auf die Schulbiicher fiir den Grundschulbereich zeigt deutlich die mit
derartigen Verstandnisschwierigkeiten einhergehenden Lernerschwernisse.

Anteil korrekt verstandener Satze zu t1 und t2

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

B t1 monolingual M t2 monolingual mtl bilingual ®t2 bilingual

Abb. 8: Itembezogene Entwicklung des Satzverstandnisses bei mono- und bilingualen Kindern

Auch das Verstidndnis kurzer Texte hat sich im Untersuchungszeitraum deutlich weiterentwickelt
und ist in beiden Teilgruppen nachzuweisen (Abb. 9).

Entwicklung der SET UT 5-Ergebnisse (Rohwerte)

O R, N W H U1 OO N

tl t2
monolingual (n=23) 3,78 6,7
bilingual (n=34) 3,03 5,38

e=@==monolingual (n=23) ==@==bilingual (n=34)

Abb. 9: Zuwachs korrekt geloster Items im Textverstandnistest

Forschung Sprache 3/2021 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)



Margit Berg, Christoph Schiefele Entwicklung des kindlichen Sprachverstandnisses in den ersten beiden Schuljahren

5 Diskussion

Die hohe Prévalenz von Einschrdnkungen des Sprachverstindnisses in den Klassen 1 und 2 des
SBBZ Sprache verweist eindriicklich auf die Notwendigkeit spezifischer Férder- und Therapie-
mafinahmen. Im schulischen Kontext sind zudem die Lehrpersonen, die diese Kinder unterrich-
ten, in hohem Mafle gefordert, ihre eigene Sprache beziiglich der Komplexitit und des Einsatzes
verstandnisunterstiitzender Hilfen (z.B. Gesten, Abbildungen, prosodische Merkmale) an die
Verstehensméglichkeiten der Schiiler anzupassen. Das Ziel liegt jedoch nicht nur darin, durch
sprachliche Vereinfachungen Verstindnisproblemen und daraus moglicherweise resultieren-
den Lernschwierigkeiten entgegenzuwirken, sondern auch in der Erweiterung der kindlichen
Sprachverstehenskompetenzen. In diesem Bereich ist noch ein erhebliches Forschungsdesiderat
festzustellen, dessen Bearbeitung im Interesse der Kinder als ausgesprochen lohnend und rele-
vant erscheint.

Offen bleibt der Einfluss der Pandemiesituation mit Phasen der Schulschlieffungen, des Wech-
selunterrichts und unterschiedlicher Formen von Home-Schooling auf die Weiterentwicklung
des Sprachverstandnisses im Untersuchungszeitraum. Die Annahme, dass sich im gleichen Zeit-
raum unter normalen Unterrichtsbedingungen noch positivere Entwicklungen gezeigt hétten,
erscheint plausibel, kann jedoch mit den vorhandenen Daten nicht belegt werden. Dennoch
ist selbst unter diesen widrigen Umstidnden festzuhalten, dass die Schiiler Fortschritte in ihrem
Sprachverstdndnis erreichen konnten, sodass aus dem zweiten Strang der Studie - der qualitati-
ven Analyse des Lehrerhandelns — Hinweise auf forderwirksame Strategien am SBBZ Sprache ab-
geleitet werden konnen (vgl. Schiefele & Berg, eingereicht).
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