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Zusammenfassung

Die sprachforderliche Gestaltung von Fachkraft-Kind-Interaktionen bildet den Kern alltagsintegrierter
Sprachférderung in Kitas. Dabei spielt der adaptive Gebrauch linguistischer Strukturen durch Fachkrifte
eine wichtige Rolle. Dies fand in der Forschung bisher wenig Beachtung und steht im Zentrum dieses Bei-
trags. In videografierten dyadischen Bilderbuchbetrachtungen von 27 Fachkriften wurden mithilfe eines
Kategoriensystems verschiedene lexikalische, morphologische sowie syntaktische Strukturen untersucht.
Zuerst wurden die Anteile basaler vs. komplexer Strukturen deskriptiv analysiert. Anschliefend wurden
komplexe Strukturen fokussiert, die in jeweils zwei Interaktionen pro Fachkraft (eine mit einem Kind mit
Deutsch als Zweitsprache (DaZ) am Anfang des Deutscherwerbs, eine mit einem sprachlich weiter fort-
geschrittenen Kind mit Deutsch als Erstsprache (DaE)) inferenzstatistisch miteinander verglichen wur-
den. Es zeigt sich, dass die Fachkrifte tiberwiegend basale Strukturen verwendeten. In den Interaktionen
mit den Kindern mit DaZ am Anfang des Deutscherwerbs machten die Fachkrifte von den meisten kom-
plexen Strukturen weniger Gebrauch als in den Interaktionen mit den sprachlich weiter fortgeschrittenen
Kindern mit DaE, jedoch lagen bei einzelnen komplexen Strukturen keine Unterschiede vor. Es wird dis-
kutiert, inwiefern die Ergebnisse auf Ansitze eines adaptiven Sprachgebrauchs der Fachkrifte hinweisen,
der noch weiter an die individuellen Sprachkompetenzen der Kinder angepasst werden sollte. Implikati-
onen fiir die Forschung und die Praxis werden abgeleitet.
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Abstract

The creation of language supporting professional-child-interactions is the core of everyday language
support in ECEC institutions. The professionals’ adaptive use of linguistic structures plays an important
role. This has been neglected by research so far and is the focus in this paper. First, different lexical,
morphological as well as syntactical structures were coded with a category system in videotaped dyadic
picturebook reading situations of 27 professionals. Then, the percentage of basic vs. complex structures was
analysed descriptively. Finally, complex structures in two interactions per professional (one with a child
learning the first steps of German as a second language (L2), the other with an advanced native speaker of
German (L1)) were compared by using inferential statistics. The results show that the professionals mainly
used basic structures. In the interactions with the children learning the first steps of German as L2, the
professionals used many complex structures less often than in interactions with advanced L1 speakers,
but there were no differences in some complex structures. It is discussed whether the results indicate an
approach to an adaptive language use of the professionals that should even more respond to the individual
language competencies of the children. Implications for research and ECEC complete this paper.
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1 Theoretischer Hintergrund

1.1 Sprachférderliche Fachkraft-Kind-Interaktionen im Kita-Alltag

Da Sprachkompetenzen nicht nur als zentrales Mittel zur menschlichen Kommunikation, son-
dern ebenso als Schliissel zur Teilhabe an Gesellschaft und an Bildung angesehen werden (Kem-
pert et al,, 2016), wird der Sprachférderung in Kindertageseinrichtungen (im Folgenden: Kitas)
eine besondere Bedeutung zugesprochen (Becker-Mrotzek, 2017). Seit einigen Jahren stehen da-
bei in der Forschung und Praxis verstérkt alltagsintegrierte Ansétze im Fokus (Beckerle, 2017;
Kucharz, 2018). Verschiedene (inter)nationale Studien belegen bei dieser Art der Sprachférde-
rung positive Effekte auf die Sprachkompetenzen von Kindern, insbesondere bei Kindern mit (an
der Altersnorm gemessenen) unterdurchschnittlichen Sprachkompetenzen im Deutschen (z.B.
Jungmann, Koch & Etzien, 2013; Mackowiak et al., 2021; Simon & Sachse, 2013).

Die alltagsintegrierte Sprachférderung riickt — im Gegensatz zu additiven Mafinahmen - das
sprachforderliche Potenzial von Interaktionen zwischen Fachkriften und Kindern im gesamten
Kita-Alltag in den Fokus. Grundsitzlich kénnen alle Kinder sowohl mit Deutsch als Zweit- (im
Folgenden: DaZ) als auch Erstsprache (im Folgenden: DaE) mit der Sprachférderung adressiert
werden (Kucharz, im Druck; Lengyel, 2017) und alle Situationen im Kita-Alltag sprachforder-
lich gestaltet werden (offene Situationen wie das Freispiel, strukturierte Situationen wie ein ge-
plantes Lernangebot sowie organisatorische Situationen wie das Anziehen; Beckerle & Macko-
wiak, 2019b; Kucharz, 2018). Bilderbuchbetrachtungen werden dabei als Schliisselsituationen
bzw. prototypische Situationen angesehen, weil sich Fachkrafte hier besonders auf den Bildungs-
bereich Sprache konzentrieren konnen, durch das Medium Buch diverse Kommunikationsan-
lasse entstehen und alle Sprachebenen und -kompetenzen angesprochen werden (Jungmann et
al., 2013; Kammermeyer, Roux, King & Metz, 2014). Auch fiir dialogisch gestaltete Bilderbuch-
betrachtungen liegen positive Wirksamkeitsbefunde, u. a. fiir Kinder mit DaZ, vor (z. B. Ennemo-
ser, Kuhl & Pepouna, 2013; Whitehurst et al., 1988).

Sowohl bei Bilderbuchbetrachtungen als auch bei der alltagsintegrierten Sprachférderung ge-
nerell ist eine sprachforderliche Interaktionsgestaltung durch die Fachkréfte entscheidend, wozu
verschiedene Facetten gehéren (Beckerle, im Druck; Beckerle & Mackowiak, im Druck): die Be-
achtung grundlegender Kommunikationsprinzipien, u.a. selbst Kommunikationsfreude zu zei-
gen und Kindern Raum zum Sprechen zu gewéhren (Frick & Zumtobel, 2018; Kucharz, 2018),
sowie der Einsatz spezifischer Sprachforderstrategien, u.a. mit positiv korrigierender, erweitern-
der oder stimulierender Funktion (Beckerle, 2017; Pentimonti, Justice, Yeomans-Maldonado,
McGinty, Slocum & O’Connell, 2017). Speziell der Einsatz spezifischer Sprachforderstrategien
wird mittlerweile im Grofteil der publizierten Sprachforderkonzepte wie auch Wirksambkeitsstu-
dien ins Zentrum geriickt (Uberblick: Beckerle & Mackowiak, im Druck). Einen bislang unter-
repréasentierten Bereich in der Aus- und Weiterbildung von Fachkréften sowie in der Forschung
zur Sprachforderung stellt der Gebrauch linguistischer Strukturen durch Fachkrifte dar (Geyer &
Miiller, 2021; Justice, Jiang & Strasser, 2018), der im Beitrag fokussiert wird.
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In Bezug auf alle Facetten der alltagsintegrierten Sprachférderung wird die Adaptivitét als zentra-
le Gelingensbedingung angesehen (Beckerle & Mackowiak, 2019a; Geyer, 2018). Damit ist deren
Anpassung an die Sprachkompetenzen der Kinder im Sinne einer Orientierung an der Zone der
néachsten Entwicklung (Vygotsky, 1987) gemeint. Voraussetzung dafiir ist, dass Fachkrifte den
Sprachentwicklungsstand jedes Kindes kennen und den eigenen Sprachgebrauch stets reflektie-
ren und auch verandern (Beckerle, Linck & Bernecker, 2021; Frick & Zumbobel, 2018). Dieses
adaptive Vorgehen findet in der (entwicklungsproximalen) Sprachtherapie bereits seit vielen Jah-
ren Anwendung (Dannenbauer, 1994; Motsch, 2006).

1.2 Spracherwerb von Kindern mit DaZ

Der Anteil der Kinder mit DaZ in deutschen Kitas wachst kontinuierlich (Bertelsmann Stif-
tung, 2019). Dabei ist zu beachten, dass diese Gruppe hinsichtlich der Sprachbiografien und
-kompetenzen heterogen ist (Dimroth, 2019; Peter & Spief3, 2015). So gibt es auf der einen Seite
Kinder, die seit der Geburt Kontakt zum Deutschen haben und tiber entsprechende (je nach Al-
ter) weiter fortgeschrittene Sprachkompetenzen verfiigen. Auf der anderen Seite gibt es Kinder,
die erst seit kurzer Zeit regelmaflig mit der deutschen Sprache in Kontakt sind und somit ganz
am Anfang des Deutscherwerbs stehen (im Folgenden: Kinder, ,, . ).

Sie stellen eine wichtige Zielgruppe in der alltagsintegrierten Sprachforderung dar, die in den
letzten Jahren durch verstarkte Migrationsbewegungen an Bedeutung gewinnt (Lengyel, 2017;
Syczewska, Licandro, Beckerle & Schulz, 2020). Das Besondere ist, dass diese Kinder in der Re-
gel im familidren Umfeld gar keine oder nur begrenzte Anregungen und Vorbilder im Deutschen
haben und sie meist erst mit Eintritt in die Kita die ersten Schritte des Deutscherwerbs gehen
(Egert, Sachse & Groth, 2019; Lengyel, 2017).

Im Folgenden wird - unterteilt nach den zentralen Sprachebenen' - erldutert, welche Sprach-
erwerbsschritte Kinder,, ), . zu meistern haben. Diese werden hier als ,basale Strukturen' be-
zeichnet. Dem gegentibergestellt werden weitere Schritte im Spracherwerb, die den Erwerb so-
genannter ,komplexer Strukturen® betreften. Mit diesen sind andere Kinder in der Kita mit DaZ
oder DaE beschiftigt, die aufgrund ihres Alters und mehreren Kontaktjahren im Deutscherwerb
weiter fortgeschritten sind (im Folgenden: Kinder ) (Kannengieser, 2019; Kany & Scholer,
2010).

Vergleich

1.2.1 Lexik

Der Wortschatzerwerb erfolgt bei Kindern mit DaZ in einer dhnlichen Reihenfolge wie bei Kin-
dern mit DaE, wobei Kinder in ihrer Erstsprache neben Begriffen auch Konzepte erlernen miis-
sen, auf die im Zweitspracherwerb vielfach zuriickgegriffen werden kann (Kannengieser, 2019;
Kauschke, 2012).

Als basale lexikalische Strukturen werden zuerst Inhaltsworter (erst Nomen, dann Verben so-
wie spater Adjektive/Adverbien) erworben, mit denen Kinder wesentliche und fiir sie bedeu-
tungsvolle Konzepte (aus ihrem Alltag) ausdriicken kdnnen. Diese Worter sind fiir Kinder zu-
nachst inhaltlich relevanter und leichter zu verarbeiten als Funktionsworter (Artikel, Pronomen,
Konjunktionen, Pripositionen) und die dazugehorigen Konzepte kénnen auch aus anderen Spra-
chen {ibertragen werden (Dimroth, 2019; List, 2019). Spiter wird der Wortschatz durch Funkti-
onsworter erganzt, die komplexe lexikalische Strukturen darstellen. Funktionsworter sind fiir Kin-
der schwerer zu verstehen und zu behalten, da sie einen grammatischen Gehalt haben und sich
die inhaltliche Bedeutung oft erst im Kontext ergibt (Dimroth, 2019; List, 2019).

Kinder,, ,, .. bendtigen in der Kita meist erst einige Monate fiir das auditive Diskriminie-
ren von Wortern, bevor die eigenstindige Wortproduktion beginnt. Nach einer Phase des Ein-
hérens beschleunigt sich der Wortschatzaufbau, beginnend mit basalen Strukturen (Kannengie-
ser, 2019; Kauschke, 2012). Der Erwerb von Funktionswortern stellt auch deshalb fiir Kinder mit
DaZ eine Herausforderung dar, weil zum einen Funktionsworter fiir jede Sprache spezifisch sind
und daher nicht einfach tibertragen werden kénnen und weil zum anderen einige Herkunftsspra-
chen iiber deutlich weniger Funktionsworter als die deutsche Sprache verfiigen (Scharft Reth-
feldt, 2016; Schulte-Bunert, 2018).

1 Dabei ausgeklammert wird die Phonetik/Phonologie, die im Zweitspracherwerb tendenziell als wenig problematisch
angesehen wird (Mehlhorn, 2019) und die eher weniger in Kitas gefordert werden kann (Kucharz, Mackowiak & Be-
ckerle, 2015). Die Pragmatik findet in diesem Beitrag aufgrund des Forschungsdesigns ebenso keine Berticksichti-
gung, da es bei dieser Sprachebene nicht um einzelne linguistische Strukturen, sondern vielmehr um kontextgebun-
dene Auflerungen in sozialen Situationen geht (Heller, 2019).
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1.2.2 Morphologie

Morphologische Strukturen werden von Kindern mit DaZ in einer dhnlichen Reihenfolge wie
von Kindern mit DaE erworben (Dimroth, 2019; Grimm & Miiller, 2019).

Zu Beginn werden basale morphologische Strukturen erworben, die die Grundlagen der Wort-
grammatik bilden: beim Numerus der Singular, beim Kasus der Nominativ und beim Tempus
das Prisens (Jeuk, 2018; Kannengieser, 2019). Im weiteren Verlauf verbreitert sich das Spektrum
um komplexe morphologische Strukturen, auch durch das Kennenlernen von wortgrammatischen
Regeln. Hinzu kommen beim Numerus der Plural, beim Kasus der Akkusativ, der Dativ und der
Genitiv und beim Tempus das Perfekt, das Préteritum, das Futur und das Plusquamperfekt (Kan-
nengieser, 2019; Kany & Scholer, 2010).

Kinder mit DaZ, . sindin der Kita zundchst mit dem Erwerb basaler morphologischer Struk-
turen beschaftigt, der fiir Kinder mit DaZ héufig mit Schwierigkeiten verbunden ist (Chilla, 2020;
Grimm & Miiller, 2019). Dies kann zum einen damit erklart werden, dass die deutsche Spra-
che im Vergleich zu manchen Herkunftssprachen u.a. viele Unregelmafigkeiten aufweist und
durch viele grammatikalische Markierungen am Wort gekennzeichnet ist, und zum anderen da-
mit, dass der Erwerb einzelner Strukturen mafigeblich vom Sprachgebrauch anderer Personen im
Umfeld der Kinder abhingt (Kannengieser, 2019; Schulte-Bunert, 2018).

1.2.3 Syntax

Strukturelle Ahnlichkeiten des Zweitspracherwerbs mit dem Erstspracherwerb lassen sich auch
beziiglich der Syntax finden (Kaltenbacher & Klages, 2007; Thoma & Tracy, 2007).

Kinder nutzen nach bestimmten Vorlduferphasen (Ein- und ZweiwortaufSerungen) zunéchst
basale syntaktische Strukturen, also Hauptsitze und einfache Satzklammern (Besetzung der lin-
ken Satzklammer und eventuell des Mittelfelds), deren syntaktische Komplexitit niedriger ist als
bei Nebensdtzen und doppelten Satzklammern (Besetzung der linken sowie rechten Satzklam-
mer und eventuell des Mittelfelds) (Jeuk, 2018; Grimm & Miiller, 2019). Der Erwerb dieser kom-
plexen syntaktischen Strukturen, die das Wissen um satzgrammatische Regeln voraussetzen, folgt
spater (Grimm & Miiller, 2019; Tracy, 2008).

Kinder, ,, ... sind in der Kita zu Beginn vor allem mit dem Erwerb basaler syntaktischer
Strukturen beschaftigt (Chilla, 2020; Schulz, Grimm, Schwarze & Wojtecka, 2017). Der Erwerb
komplexer Strukturen wird fiir Kinder mit DaZ auch dadurch erschwert, dass diese Strukturen
mit einer verdnderten Verbstellung und einer veranderten Besetzung der Satzklammern verbun-
den sind, was typisch fiir die deutsche Sprache ist, aber nicht fiir alle Herkunftssprachen (Miiller,
Smits, Geyer & Schulz, 2014).

Beziiglich der Reihenfolge des Erwerbs verschiedener Satzarten (Aussage-, Aufforderungs-
und Fragesitze) bestehen keine bedeutsamen Unterschiede (Kannengieser, 2019). Allerdings er-
fordern die drei Satzarten von Kindern unterschiedlich anspruchsvolle Reaktionen: bei Aussage-
satzen ist prinzipiell gar keine Reaktion notig, bei Aufforderungssitzen reicht haufig eine non-
verbale Antwort, aber Fragen verlangen in der Regel eine verbale Antwort (Geyer, 2018). Ent-
sprechend werden hier Aussage- und Aufforderungssitze als basale Strukturen und Fragesitze als
komplexe Strukturen charakterisiert.

1.3 Adaptiver Gebrauch linguistischer Strukturen durch Fachkrafte

Wenn Fachkrifte eine “linguistic responsivity® (Justice et al., 2018, p. 80) bzw. hinsichtlich lingu-
istischer Strukturen ,einen adaptiven Sprachgebrauch® (Geyer & Miiller, 2021, S. 34) aufweisen,
kann dies fiir alle Kinder in der Kita als sprachférderlich angesehen werden, wobei die Relevanz
fiir Kinder mit DaZ Anfang besonders grof} ist (Frick & Zumbobel, 2018; Scharff Rethfeldt, 2016).
Vor dem Hintergrund, dass fiir diese Kinder zunichst der Erwerb basaler lexikalischer, morpho-
logischer und syntaktischer Strukturen ansteht, bedeutet das, dass Fachkrifte basale gegeniiber
komplexen Strukturen vorziehen sollten, um den Spracherwerb adaptiv zu begleiten (Geyer, 2018;
Miiller, Geyer & Smits, 2016a). Das ist moglich, weil komplexe Strukturen weitestgehend optio-
nal eingesetzt werden kénnen und den Sprachgebrauch differenzieren, wohingegen basale Struk-
turen die Grundlage jedes Sprachgebrauchs darstellen, also obligatorisch sind und somit kaum
auf sie verzichtet werden kann. Wenn Fachkrifte den Gebrauch linguistischer Strukturen auf
diese Weise anpassen, wird es Kindern mit DaZ, . ermdglicht, dass sie die Auflerungen eher
verstehen konnen, und ihnen werden nicht nur komplexe Strukturen dargeboten, die sie nicht
verarbeiten konnen. Eine solche Anpassung des Sprachgebrauchs und dessen positive Wirkung
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sind aus der Forschung zur frithen Eltern-Kind-Kommunikation bekannt (z.B. Hoft-Ginsberg
& Shatz, 1982; Snow, 1977). Langtristig werden dadurch auch Effekte auf den Spracherwerb von
Kindern mit DaZ, . intendiert, da sie vorhandene Sprachkompetenzen festigen konnen und
auf dieser Basis neue linguistische Strukturen in den Auflerungen anderer Personen entdecken
und erlernen konnen (z. B. Motsch, 2006; Scholer, 2020). Der zunehmende Gebrauch komplexer
Strukturen durch Fachkrifte bietet sich bei Kindern, ., an. Zusammenhénge hinsichtlich des
Gebrauchs linguistischer Strukturen durch Kinder auf der einen Seite und durch Erwachsene auf
der anderen Seite sind durch internationale Studien belegt (z. B. Hoff & Naigles, 2002; Huttenlo-
cher, Vasilyeva & Shimpi, 2004; Justice et al., 2018).

Zum Gebrauch linguistischer Strukturen durch Fachkrifte in deutschen Kitas liegen nur we-
nige Studien vor, die tiber quantitative Videoanalysen den tatsdchlichen Sprachgebrauch im Kita-
Alltag erfassen. Diese befassen sich jeweils nur mit einzelnen morphologischen und/oder syntak-
tischen Strukturen, d.h. die aufgezeigte Bandbreite auf den verschiedenen Sprachebenen (siehe
1.2) wird nicht abgedeckt. Als methodische Starke ist hervorzuheben, dass jeweils alle Fachkraft-
Auferungen mikroanalytisch mithilfe von Kategoriensystemen analysiert wurden. Eine metho-
dische Limitation stellt jedoch die jeweils kleine Stichprobe dar.

Miiller, Geyer und Smits (2016b) untersuchten morphologische und syntaktische Strukturen
von sechs Fachkraften, die Kleingruppen von vier- und fiinfjahrigen Kindern mit DaZ forderten.
Sie fanden heraus, dass die Fachkrifte fast ausschliefSlich grammatisch korrekte Auerungen ver-
wendeten, die ein finites Verb und eine Hauptsatzstruktur aufwiesen. Interpretationen zur Ad-
aptivitat liegen nicht vor, jedoch wird auf den Bedarf an einer genaueren Abstimmung zwischen
Sprachforderplanung, -diagnostik und -forderung verwiesen.

In der Studie von Geyer (2018) waren zehn Fachkrifte beteiligt, die jeweils dyadisch mit 23 un-
ter Dreijahrigen interagierten, von denen 18 einsprachig Deutsch und fiinf mehrsprachig auf-
wuchsen und die tiber unterschiedliche Deutschkompetenzen verfiigten. Sie stellte auf den Ebe-
nen der Morphologie und der Syntax fest, dass Vollverben (den Inhaltswortern zugehorig) ge-
geniiber Modal- und Auxiliarverben (den Funktionswortern zugehorig) und Hauptsitze gegen-
tiber Nebensatzen stark dominierten. Zudem wurden die Kinder in zwei Gruppen in Bezug auf
ihre grammatischen Kompetenzen eingeteilt, um zu priifen, ob die Fachkrafte den Gebrauch von
Haupt- und Nebensitzen anpassten, was nicht der Fall war. Allerdings zeigte sich, dass bei élte-
ren Kindern mehr Nebensitze als bei jiilngeren genutzt wurden.

Geyer und Miiller (2021) hatten eine Stichprobe von 15 Fachkriften, die in Kleingruppen
Sprachforderung fiir 25 Kinder mit DaZ anboten, die im Durchschnitt fiinf Jahre alt waren und
auf Grundlage eines Sprachtests entweder als sprachlich schwécher oder stirker eingeordnet
wurden. Im Sprachgebrauch der Fachkrifte zeigte sich auf der Ebene der Syntax ein geringer An-
teil von Nebensatzstrukturen unabhéngig von den Sprachkompetenzen der Kinder.

Aufgrund dieser noch geringen Datenlage zum adaptiven Gebrauch linguistischer Struktu-
ren durch Fachkrifte besteht weiterer Forschungsbedarf in diesem Themenbereich, speziell be-
ziiglich Interaktionen mit Kindern mit DaZ die in besonderem Maf3e auf eine wirksame all-

Anfang’

tagsintegrierte Sprachférderung angewiesen sind (Beckerle & Mackowiak, 2019a; Geyer, 2018).

2  Fragestellung und Zielsetzung

Folgende Fragestellungen stehen entsprechend des genannten Forschungsdesiderats (siehe 1.3)
im Zentrum des Beitrags:

1. Welche linguistischen Strukturen nutzen Fachkrifte in dyadischen Interaktionen mit Kindern in
der Kita?

2. Inwiefern lassen sich bei Fachkrdiften Unterschiede im Gebrauch von komplexen Strukturen in
einer dyadischen Interaktion mit einem Kind,, , . vs. einem Kind,, ., finden?

Mit der ersten Fragestellung wird ein allgemeinerer Einblick in die dyadische Interaktionsge-

staltung der Fachkréfte intendiert, unabhéngig davon, mit welchen Kindern sie interagieren. Im

ersten Schritt wird ermittelt, wieviel die Fachkrafte und die Kinder tiberhaupt sprechen, um die

weiteren Ergebnisse zum Sprachgebrauch der Fachkrifte besser einordnen zu konnen. Im zwei-

ten Schritt wird der Gebrauch linguistischer Strukturen fokussiert. Die Erwartung ist, dass die

Fachkréfte die Interaktionen sprachlich dominieren und zum grofiten Anteil basale Strukturen,

zu einem kleineren Anteil aber auch komplexe Strukturen nutzen (siehe 1.3).
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Durch die zweite spezifischere Fragestellung wird das zentrale Ziel des Beitrags verfolgt und
analysiert, ob die Fachkrifte den Gebrauch komplexer Strukturen an die Sprachkompetenzen
der Kinder,, , . in einer dyadischen Interaktion anpassen. Um iiberpriifen zu kdnnen, ob die
vorzufindenden linguistischen Strukturen nicht einfach typisch fiir den Sprachgebrauch der je-
weiligen Fachkraft und unabhéngig von den sprachlichen Kompetenzen der Interaktionspartner
sind, wird jede Fachkraft jeweils in einer Interaktion mit einem Kind,, , . und in einer Interak-
tion mit einem Kind,, ., untersucht. Erwartet wird, dass die Fachkrifte in der Interaktion mit
demKind,, ,, . zueinem geringeren Anteil als in der Interaktion mit dem Kind,, ., komplexe
Strukturen auf den verschiedenen Sprachebenen nutzen, was fiir ein adaptives Vorgehen spre-
chen wiirde (siehe 1.3).

3 Methode

Der Beitrag basiert auf Daten des Projekts ,Neu immigrierte Kinder in der Kita — Alltagsinte-
grierte Unterstiitzung der kindlichen Sprachentwicklung durch padagogische Fachkrafte (NiKK-
Fachkrafte)®, das von 2018 bis 2020 im Rahmen der Forderlinie ,Wege in die Forschung II“ an
der Leibniz Universitat Hannover durchgefithrt wurde. Im Projekt wurden insgesamt 32 ,Triaden’
konzipiert, die immer aus einer Fachkraft, einem Kind . und einem Kind bestanden.

DaZAnfan, Vergleich

Jede Fachkraft wurde dann jeweils in einer dyadischen Interaktion mit einem Kind,, , . und

mit einem Kind, ., untersucht. Die Stichprobenrekrutierung nahm eineinhalb Jahre in An-
spruch und umfasste Anfragen an iiber 500 Kitas. Die Projektteilnahme war fiir alle Beteiligten
freiwillig und wurde mit einer schriftlichen Einverstandniserklarung der Fachkrafte, der Eltern

und der Kinder bestitigt. Ein positives Ethikvotum zur Projektdurchfithrung lag vor.

3.1 Stichprobe

Herangezogen wurde eine Teilstichprobe von je 27 ,Triaden’ aus 20 niederséchsischen Kitas, wo-
bei die beiden Kinder jeweils in der Gruppe der jeweiligen Fachkraft waren (Bezugskinder).

3.1.1 Stichprobenauswahl

Bei den 27 Fachkriften gab es keine Auswahlkriterien.

Die Auswahl der 27 Kinder,, ,, . erfolgte entlang folgender Kriterien: Sie waren zwischen 3;0
und 6;11 Jahren und hatten laut den Fachkriften keine diagnostizierte Sprachentwicklungssto-
rung. Sie verfiigten aufgrund ihrer Sprachbiografie tiber sehr geringe Deutschkompetenzen, hat-
ten maximal 14 Monate regelmafligen Kontakt zur deutschen Sprache und einen Prozentrang
von maximal 5.00 im rezeptiven Wortschatztest ,,Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT-4)“
(Lenhard, Lenhard, Segerer & Suggate, 2015). Zudem hatten sie einen Migrations- oder Flucht-
hintergrund, d.h. mindestens ein Elternteil war nach Deutschland zugewandert und teilweise
waren auch die Kinder selbst immigriert.

Die 27 Kinder,, ., wurden danach ausgewihlt, dass sie hinsichtlich Geschlecht und Alter dem
jeweiligen Kind,, ,, - aus der ;Triade" sehr dhnlich waren (Matching). Ebenso hatten sie laut
den Fachkriften keine diagnostizierte Sprachentwicklungsstérung. Ihre Erstsprache war Deutsch
und sie hatten fiir das Kita-Alter zentrale Meilensteine des Spracherwerbs erreicht.?

3.1.2 Stichprobenbeschreibung

Die Fachkrifte bildeten ein breites Spektrum hinsichtlich Alter, Berufserfahrung und Ausbildung
ab. Deutlich iiberwog der Anteil an Frauen sowie an Fachkriften, der keinen Migrationshinter-
grund, keine Mehrsprachigkeit und Deutsch als Erstsprache angab (siehe Tabelle 1).

2 Mit diesen Kindern wurde kein Sprachtest durchgefiihrt. Stattdessen wurde das Videomaterial (siehe 3.2) im Sinne
einer Spontansprachprobe dahingehend analysiert, ob die Verbdeklination im Présens Singular sowie die Hauptsatz-
bildung mit Verbzweitstellung beherrscht wurde (Fox-Boyer, Gliick, Elsing & Siegmiiller, 2014; Kauschke, 2012).

Forschung Sprache 3/2021 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)



Beckerle, Priesmeyer, Westermann Adaptiver Gebrauch linguistischer Strukturen durch Fachkréfte in Kitas

Tab. 1: Demografische Angaben der Fachkrifte (N=27, Fragebogenerhebung)

Alter (Jahre) ASA;=31927279
Berufserfahrung (Jahre) ?[3::?11757
Geschlecht mannlich | weiblich N=2 | N=25 7.40% | 92.60%
Erzieher-Ausbildung N=17 65.40%
Ausbildung padagogische/therapeutische Ausbildung | N=6 23.10%
padagogisches Hochschulstudium N=3 11.50%
Migrationshintergrund | nichtvorhanden | vorhanden N=24 | N=2 92.30% | 7.70%
Mehrsprachigkeit nicht vorhanden | vorhanden N=21| N=g 80.80% | 19.20%
Deutschstatus Erstsprache | Zweitsprache N=22 | N=2 91.70% | 8.30%

Uber einen Elternfragebogen wurden demografische Angaben zu den Kindern erhoben: Im
Durchschnitt waren die Kinder , Anfang 53.04 Monate (SD=11.37) und die KinderVerglei ., 54.73
Monate (SD=10.90) alt. 55.60 % der Kinder, , Anfang WATEDL minnlich, 44.40 % weiblich. Bei den
Kindern,, ., waren 44.40 % ménnlich und 55.60 % weiblich.’ Die Kinder,, ,, . hatten durch-
schnittlich 5.48 Kontaktmonate (SD=4.09; Min=0; Max=14) zur deutschen Sprache. Ihre Fa-
milien stammten aus 13 verschiedenen Herkunftsldndern (Mehrfachnennungen: Syrien, Irak,
Bulgarien, Moldawien) und bei ihnen wurden insgesamt zwolf Familiensprachen gesprochen,
davon eine bis drei pro Familie (Mehrfachnennungen: Kurdisch, Rumanisch, Tiirkisch, Russisch,
Englisch). Im PPVT-4 (Lenhard et al., 2015) erreichten die Kinder , Anfang im Durchschnitt einen
sehr niedrigen Prozentrang von 1.37 (Min=1.1; Max=3.6). Allerdings gaben weitere Analysen
des vorhandenen Videomaterials (siehe 3.2) Aufschluss dariiber, dass sowohl die Gruppe der
Kinder,, ,, ... als auch die der Kinder, ., sprachlich heterogen war (Menge der AufBerungen,

Kompetenzen auf den verschiedenen Sprachebenen, Sprechfreude).

3.2 Datenerhebung und -aufbereitung

Basis des Beitrags sind Videoanalysen, die sich bei der Erforschung der Sprachférderung mittler-
weile etabliert haben (Knapp & Ricart Brede, 2012; Oser, Curcio & Diiggeli, 2007).

Pro Fachkraft wurden jeweils zwei dyadische Bilderbuchbetrachtungen videografiert, eine mit
einem Kind , . -und eine mit einem Kind,,_ .. Bilderbuchbetrachtungen wurden aufgrund
ihrer beschriebenen und fiir die Sprachférderung besonders geeigneten Eigenschaften (siehe 1.1)
ausgewahlt. Dyaden wurden gewahlt, damit sich die Fachkréfte auf nur ein Kind konzentrieren
mussten. Damit wurde angestrebt, dass eine adaptive Gestaltung womoglich eher gelingt als in
anderen weniger strukturierten und planbaren Situationen des Kita-Alltags, an denen mehrere
Kinder beteiligt sind (Beckerle & Mackowiak, 2019a/b). Die Fachkréfte bekamen die Vorgabe,
dass die beiden dyadischen Bilderbuchbetrachtungen 15 bis 20 Minuten dauern, in einem sepa-
raten Raum stattfinden und moglichst sprachfoérderlich gestaltet werden sollten. Auf Hinweise
zum konkreten Vorgehen (u.a. Buchauswahl, Dialoggestaltung) wurde verzichtet, um eine mog-
lichst individuelle und authentische Interaktionsgestaltung zu gewéhrleisten. Die Aufnahmen er-
folgten - in beliebiger Reihenfolge — durch eine geschulte kamerafiihrende Person, die mit im
Raum war, sich jedoch im Hintergrund hielt und wéhrend der Aufnahme mit niemandem in-
teragierte.

Alle erhobenen Videos wurden auf 15 Minuten geschnitten. Entfernt wurden Momente am
Anfang der Aufnahme (z.B. Kameraeinstellung) oder im Verlauf der Aufnahme (z.B. Unterbre-
chung durch dritte Person). Sobald 15 Minuten Material vorlag, wurden weitere gefilmte Mi-
nuten am Ende entfernt. Anschlieend wurden die Videos mit der Analysesoftware MAXQDA
nach den CHAT-Konventionen des ,Child Language Data Exchange System (CHILDES)“
(MacWhinney, 2000) transkribiert, welches die verbale Ebene sowie die relevantesten nonverba-
len Aspekte erfasst.

3 Die Unterschiede im Alter und Geschlecht zwischen beiden Kindergruppen sind statistisch nicht signifikant.
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3.3 Datenauswertung

Die transkribierten Videos wurden mithilfe eines von Priesmeyer (2020) und Westermann (2020)
entwickelten Kategoriensystems ausgewertet, welches den Fokus auf den Gebrauch verschiede-
ner linguistischer Strukturen durch Fachkrafte legt (siche Tabelle 2).

Die ausgewihlten linguistischen Strukturen wurden in allen Fachkraft-Auferungen mikro-
analytisch kategorisiert. Zum einen wurden sie den Sprachebenen (Lexik, Morphologie, Syn-
tax) und dort bestimmten linguistischen Bereichen (Wortarten; Numerus, Kasus, Tempus; Satz-
struktur, -klammer, -art) zugeordnet. Zum anderen erfolgte eine Einteilung in basale Strukturen,
komplexe Strukturen (siehe 1.2, 1.3) sowie eine Restkategorie®. Die Kodierung der linguistischen
Strukturen erfolgte in Microsoft Word, indem im Transkript hinter das jeweilige Wort bzw. den
jeweiligen Teilsatz die entsprechenden Codes notiert wurden. Die Codes wurden summiert, so-
dass die Haufigkeit jeder linguistischen Struktur vorlag. Die Haufigkeiten wurden zur Kennwert-
bildung in prozentuale Anteile umgerechnet, indem pro linguistischem Bereich jeweils der An-
teil der basalen Strukturen, der Anteil der komplexen Strukturen sowie der Anteil der Restkate-
gorien ermittelt wurden, die in Summe 100 % ergaben. Die prozentuale Beurteileriibereinstim-
mung wurde fiir zwei unabhéngige Kodiererinnen anhand von 20 Videos berechnet’ und betrug
fiir die Lexik 98.49 %, fiir die Morphologie 97.75 % und fiir die Syntax 97.20 %.

Tab. 2: Ubersicht iiber das Kategoriensystem nach Priesmeyer (2020) und Westermann (2020)

10

| Basale Strukturen | Komplexe Strukturen | Restkategorie
Lexik
Wortarten Inhaltswort Funktionswort E?crlzitklfz:::ej;os:ierrbinreswg r/ta it
Morphologie
Numerus Singular Plural Nicht kategorisierbarer Numerus
Kasus Nominativ Akkusativ/Dativ/Genitiv Nicht kategorisierbarer Kasus
Tempus Prdsens ETJizlia/\z’izgttm/FUtur/ Nicht kategorisierbares Tempus
Syntax
Satzstruktur Hauptsatz Nebensatz Unvollstandiger Satz®
Satzklammer Einfache Satzklammer Doppelte Satzklammer Nicht kategorisierbare Satzklammer
Satzart Aussage-/Aufforderungssatz | Fragesatz Nicht kategorisierbare Satzart

4  Ergebnisse

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Videoanalysen berichtet. Alle ermittelten Werte bezie-
hen sich auf die gefilmten dyadischen 15-miniitigen Bilderbuchbetrachtungen.

4.1 Gebrauch linguistischer Strukturen in Interaktionen mit Kindern in der Kita

Zur ersten Fragestellung wurden deskriptive Analysen durchgefiihrt, bei denen die beiden In-
teraktionen zusammen betrachtet wurden, ohne zwischen denen mit Kindern . und mit
KindernVergleich zu unterscheiden (N=54 Videos).

Im ersten Schritt wurden die Anzahl der gesprochenen Worter der Fachkrafte und der Kinder
bestimmt’ und auf dieser Grundlage deren prozentualer Redeanteil berechnet (siehe Tabelle 3).

Die Fachkrifte sprachen im Durchschnitt etwa 1303.29 Worter, die Kinder nur 250.19 Worter.
Entsprechend betrug der durchschnittliche Redeanteil der Fachkriafte mit 84.16 % tiber das Fiinf-
fache von dem der Kinder mit 15.84 %. Durch die Standardabweichungen, die Minima und die
Maxima fillt jedoch auf, dass eine grofie Heterogenitét beziiglich der Worteranzahl und des Re-

deanteils der Fachkrifte und der Kinder bestand. Bei zwei Kindern Anfang U141 der Fall ein, dass

DaZAnfan

4 Diese wurde nur kodiert, um die Gesamtheit aller linguistischen Strukturen zu erfassen.

5  Dies entspricht fiinf Stunden und 31.25% des gesamten Projekt-Videomaterials. Der Richtwert liegt bei mindestens
20% (Yoder & Simons, 2010).

6 Hiermit sind jegliche Auflerungen gemeint, die keine vollstindigen Haupt- oder Nebensitze sind.

7  Hierzu wurden umfassende Auswertungsregeln erstellt. Die prozentuale Beurteileriibereinstimmung zwischen zwei
unabhingigen Kodiererinnen betrug 98.54 %.
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nur die Fachkraft sprach und das Kind kein Wort duf3erte. Dass das Kind zumindest ein Drit-

tel des Redeanteils hatte, war nur bei einem Kind | sowie einem Kind,, . zu beobachten.
aZAnfang Vergleich

Tab. 3: Deskriptive Statistiken zur Worteranzahl (absolute Haufigkeit) und zum Redeanteil (in Prozent) der
Fachkrafte und der Kinder (N=54 Videos)

M (SD) | Min | Max
Fachkraft 1303.29 (262.78) 1
Warteranzahl 39329 ! 22 933
Kind 250.19 (151.35) o 599
Fachkraft 84.16 (9.17) 61.40 100
Redeanteil
Kind 15.84 (9.17) o 38.60

Im zweiten Schritt wurden die prozentualen Anteile der von den Fachkriften genutzten linguis-
tischen Strukturen ermittelt, wobei zwischen basalen und komplexen Strukturen sowie den Rest-
kategorien unterschieden wurde (siehe Tabelle 4).

Lexik: Mit 53.68 % waren tiber die Hélfte aller von den Fachkriften gesprochenen Worter Inhalts-
worter, also basale Strukturen. Allerdings kamen auch Funktionsworter, also komplexe Struktu-
ren, mit 40.42 % zu einem grofen Anteil vor. Die Restkategorie trat mit einem geringen Anteil
von 5.90 % auf.

Morphologie: Bei den drei untersuchten linguistischen Bereichen auf der morphologischen Ebene
wird deutlich, dass die Fachkraft-Auferungen zu einem sehr groflen Anteil von basalen Struktu-
ren gepragt waren. Der Gebrauch komplexer Strukturen machte jeweils einen kleinen Anteil aus.
Der Singular trat mit 79.61 % viermal so haufig auf wie der Plural mit 20.23 %. Der Nominativ
wurde mit 66.15 % zu zwei Dritteln genutzt, der Akkusativ/Dativ/Genitiv mit 33.68 % zu einem
Drittel. Das Prasens kam mit 83.62 % fiinfmal so oft zum Einsatz wie das Perfekt/Prateritum/
Futur/Plusquamperfekt mit 15.44 %. Der Anteil der Restkategorie belief sich in allen Bereichen
auf maximal 1 %.

Syntax: Auch bei den drei untersuchten linguistischen Bereichen auf der syntaktischen Ebene
zeigt sich, dass von den Fachkriften zu einem groflen Anteil basale Strukturen verwendet wur-
den. Komplexe Strukturen waren deutlich seltener zu beobachten. Konkret machten bei der Satz-
struktur Hauptsitze mit 67.09 % zwei Drittel aus. Nebensétze waren nur zu 6.13 % vertreten und
mit 26.79 % war ein Viertel der Sitze unvollstandig. Die Satzklammer war mit 67.39 % zu zwei
Dritteln doppelt besetzt und mit 31.82% zu einem Drittel einfach besetzt und der Anteil der
Restkategorie hatte einen Anteil von unter 1 %. Bei der Satzart fanden sich mit 67.22 % zu zwei
Dritteln Aussage-/Aufforderungssatze, mit 25.27 % zu einem Viertel Fragesatze und 7.51 % wur-
den der Restkategorie zugeordnet.

Tab. 4: Deskriptive Statistiken zu den prozentualen Anteilen der von den Fachkréften genutzten linguisti-
schen Strukturen (N=54 Videos)

M (SD) Min Max

Lexik

Basal: Inhaltswort 53.68 (3.37) 44.81 59.37
Wortarten Komplex: Funktionswort 40.42 (2.62) 33.92 49.73

Rest: Partikeln/n.k. Wortart 5.90 (1.90) 2.33 11.16
Morphologie

Basal: Singular 79.61 (7.99) 53.59 92.63
Numerus Komplex: Plural 20.23 (8.04) 737 46.41

Rest: n.k. Numerus 0.16 (0.42) 0.00 2.11

Basal: Nominativ 66.15 (6.62) 50.84 82.83
Kasus Komplex: Akkusativ/Dativ/Genitiv 33.68 (6.58) 17.17 48.88

Rest: n.k. Kasus 0.17 (0.25) 0.00 1.21

Basal: Prdsens 83.62 (13.02) 33.48 98.35
Tempus g?urzg:;xl;zir;iitt/Préteritum/ Futur/ 15.44 (13.00) 1.65 66.52

Rest: n.k. Tempus 0.94 (1.00) 0.00 5.69
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| Mmoo | min | Max

Syntax
Basal: Hauptsatz 67.09 (7.93) 50.18 84.76
Satzstruktur Komplex: Nebensatz 6.13 (3.40) 0.00 14.46
Rest: unvollstdandiger Satz 26.79 (9.19) 7.62 47.31
Basal: einfache Satzklammer 67.39 (7.23) 56.22 88.43
Satzklammer | Komplex: doppelte Satzklammer 31.82 (7.18) 11.57 42.40
Rest: n.k. Satzklammer 0.80 (0.72) 0.00 2.43
Basal: Aussage-/Aufforderungssatz 67.22 (11.00) 43.96 92.01
Satzart Komplex: Fragesatz 25.27 (9.15) 2.40 48.40
Rest: n.k. Satzart 7.51 (4.05) 0.68 17.90

n.k. = nicht kategorisierbar

4.2 Unterschiede im Gebrauch von komplexen Strukturen in Interaktionen mit Kindern
mit unterschiedlichen Sprachkompetenzen

Zur zweiten Fragestellung wurden Varianzanalysen mit Messwiederholung gerechnet, um die
von den Fachkriften genutzten komplexen Strukturen in einer Interaktion mit einem Kind
vs. einem KindVergleich vergleichen zu kdnnen (N=27 Fachkrifte).

Tabelle 5 enthilt neben den Mittelwerten und Standardabweichungen auch die Ergebnisse der
inferenzstatistischen Berechnungen, die die erwarteten Unterschiede fiir die komplexen Struktu-

ren (siehe 2.) belegen bzw. widerlegen.

DaZAnfang

Tab. 5: Mittelwerte und Standardabweichungen fiir die prozentualen Anteile der von den Fachkraften
genutzten komplexen Strukturen sowie Ergebnisse der Varianzanalysen mit Messwiederholung
(N=27 Fachkréfte)

Ir[teraktion In.teraktion Statistische Kennwerte
Kind,_, . Kind, ...
) M (SD) Fa;26) |  partn?

Lexik
Wortart | Funktionswort | 39.59 (2.96) | £41.25 (1.94) | 5.57% | 18
Morphologie
Numerus Plural 18.90 (6.90) 21.56 (8.96) 1.98
Kasus Akkusativ/Dativ/Genitiv 30.31 (6.48) 37.05 (4.78) 17.98%** 41
Tempus Perfekt/Prateritum/Futur/Plusquamperfekt | 12.60 (12.60) 18.29 (13.00) 2.86
Syntax
Satzstruktur Nebensatz 4.32 (2.64) 7.93 (3.13) 26.56%** .51
Satzklammer | doppelte Satzklammer 28.27 (7.18) 35.36 (5.24) 23.38%** 47
Satzart Fragesatz 20.82 (8.41) 29.72 (7.66) 21.70%%* 46

* p<.05; ** pe.o1; *** pc.0o1; part. 2:.01-.05 kleiner Effekt; .06-.13 mittlerer Effekt; ».13 grofRer Effekt

Lexik: Funktionsworter als komplexe lexikalische Strukturen waren in den Fachkraft- Auflerun-
gen in der Interaktion mit dem Kind, ,, . -mit einem durchschnittlichen Anteil von 39.59 %
signifikant seltener zu beobachten als in der Interaktion mit dem Kind mit 41.25 % (grofler
Effekt).

Morphologie: Fiir den Gebrauch komplexer syntaktischer Strukturen ergab sich lediglich ein si-
gnifikanter Unterschied: Die Fachkrifte verwendeten den Akkusativ/Dativ/Genitiv in der Inter-
aktion mit dem Kind,, Anfang 10 Durchschnitt nur zu 30.31 %, mit dem KindVergleich hingegen zu
37.05% (grofler Effekt). Die anderen komplexen Strukturen wurden in den beiden Interaktio-
nen vergleichbar haufig eingesetzt: der Plural zu 18.90% mit dem Kind, , . und zu 21.56 %
mit dem Kindvﬂglekh, das Perfekt/Priteritum/Futur/Plusquamperfekt in der Interaktion mit dem
Kind, .. 20 12.60 % und mit dem Kind zu 18.29 %, wobei hier sehr grofle Standardab-
weichungen vorlagen.

Vergleich

Vergleich
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Syntax: In den beiden Interaktionen wurden unterschiedlich grof3e Anteile der drei komplexen
Strukturen ermittelt, die jeweils in der Interaktion mit dem Kind,, ,, . signifikant geringer
ausfielen als mit dem Kind, . ,: So wurden Nebensitze zu 4.32% in der Interaktion mit dem
Kind . und zu 7.93% mit dem Kind, .., beobachtet. Doppelte Satzklammern kamen zu
28.27% in der Interaktion mit dem Kind und zu 35.36 % mit dem Kind vor. Frage-

DaZAnfan,
DaZAnfang Vergleich
sitze wurden zu 20.82 % an das Kind o und zu 29.72% an das Kind, ., gerichtet (jeweils
grofle Effekte).

DaZAnfan,

5  Diskussion und Schlussfolgerungen

Im Beitrag wurde von Videoanalysen zum Gebrauch linguistischer Strukturen durch Fachkrifte

in Interaktionen mit Kindern VS KindernVerg ., Derichtet.

DaZAnfan, it

5.1 Ergebnisinterpretation

Zur ersten Fragestellung wurde in Ubereinstimmung mit der aktuellen Studienlage (z. B. Becker-
le, 2017; Bohm, Stelter & Jungmann, 2017; Cordes, Radan & Wirts, 2019; Simon & Sachse, 2013)
festgestellt, dass die Fachkrifte deutlich mehr Worter und einen deutlich gréfieren Redeanteil
als die Kinder hatten. In den genannten Studien wird dieses Ungleichgewicht als nicht optimal
bewertet und gefordert, dass Kindern mehr Raum zum Sprechen geboten wird.

Des Weiteren ergab sich bei der ersten Fragestellung, dass die Fachkrafte zum tiberwiegenden
Anteil basale Strukturen nutzten. Zwar ist dieser Befund erwartungsgetreu, da diese Strukturen
essenziell fiir den Sprachgebrauch sind, aber in Hinblick auf die Adaptivitat zu diskutieren: Das
Angebot kann fir die Kinder,, ,, . als geeignet interpretiert werden, fiir die Kinder, ., jedoch
eventuell als zu wenig herausfordernd. Im Sinne einer adaptiven Sprachforderung, die mithilfe
von Scaffolding-Strategien (Gibbons, 2015) die Zone der nachsten Entwicklung (Vygotsky, 1987)
anspricht, wére es angemessen, wenn Fachkréfte zumindest mit den Kindern, ., haufiger von
komplexen Strukturen Gebrauch machen wiirden. Aufgrund dhnlicher Ergebnisse aus anderen
Studien (z.B. Hormann & Koch, 2013; Miller et al., 2016b) ist auch der erhebliche Anteil an un-
vollstindigen Sitzen wenig liberraschend. Zwar sind diese fiir den miindlichen Sprachgebrauch
durchaus iiblich, da aber Fachkrifte als Sprachvorbild fiir Kinder dienen, waren mehr syntaktisch
vollstindige Auflerungen wiinschenswert (Loffler & Heil, 2019).

Bei der zweiten Fragestellung wurde ermittelt, dass die Fachkrifte in Bezug auf die vier un-
tersuchten linguistischen Bereiche auf der lexikalischen sowie syntaktischen Ebene in der Inter-
aktion mit dem Kind (statistisch bedeutsam und praktisch relevant) seltener komplexe

DaZAnfang
Strukturen nutzten als in der Interaktion mit dem Kind (Lexik: Funktionswort; Syntax: Ne-

bensatz, doppelte Satzklammer, Fragesatz). Auf der mo\tiﬁk};glogischen Ebene war dies nur in ei-
nem der drei untersuchten linguistischen Bereiche der Fall (Kasus), in den beiden anderen hin-
gegen nicht (Numerus, Tempus). Entsprechend war das Vorgehen der Fachkrifte teilweise ad-
aptiv und teilweise weniger adaptiv. Dieses in Ansditzen adaptive Vorgehen kann positiv gedeu-
tet werden, da auch in Studien zu anderen Facetten der sprachforderlichen Interaktionsgestal-
tung (Beachtung grundlegender Kommunikationsprinzipien, Einsatz spezifischer Sprachforder-
strategien) jegliche Ansatze von Adaptivitét als Starke hervorgehoben werden, weil grofitenteils
ein weniger adaptives Vorgehen zu beobachten ist (z. B. Beckerle & Mackowiak, 2019a; Hormann
& Skowronek, 2019).

Warum die Fachkrifte einige linguistische Strukturen adaptiv nutzten und andere nicht, kann
unterschiedliche Griinde haben. Allgemein ist davon auszugehen, dass viele Fachkrafte Struktu-
ren haufig intuitiv verwenden, wobei eine Anpassung an die frithen Spracherwerbsschritte von
Kindern generell gut gelingt (wie in der Eltern-Kind-Kommunikation: z.B. Hoff-Ginsberg &
Shatz, 1982; Snow, 1977). Eine Anpassung an sprachlich weiter fortgeschrittene Kinder hingegen
ist anspruchsvoller, da hierzu Wissen {iber den individuellen aktuellen Sprachentwicklungsstand
der Kinder sowie tiber die Erwerbsreihenfolge der einzelnen linguistischen Strukturen erforder-
lich ist. Vor diesem Hintergrund sind Fachkrifte dazu angehalten, den eigenen Sprachgebrauch
anforderungsreicher zu gestalten, also gezielt auch komplexe Strukturen zu verwenden (Beckerle
etal., 2021; Geyer, 2018). Bei genauer Betrachtung der (nicht) vorhandenen Unterschiede kann der
Einfluss der Bilderbuchauswahl auf den Sprachgebrauch der Fachkrifte reflektiert werden. Fiir
die nicht vorhandenen Unterschiede beziiglich des Numerus und des Tempus konnte eine Erkla-
rung sein, dass viele Bilder mit einzelnen Gegenstdnden vorkamen und Geschichten im Jetzt be-
sprochen wurden, wozu weder der Plural noch das Perfekt/Priteritum/Futur/Plusquamperfekt
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benétigt wurden. Zudem waren die Standardabweichungen hoch, was zeigt, dass der Gebrauch
dieser komplexen Strukturen sehr unterschiedlich ausfiel. Fiir die vorhandenen Unterschiede be-
ziiglich der Wortart, des Kasus sowie der Satzstruktur, -klammer und -art ist der Gebrauch ba-
saler vs. komplexer Strukturen weniger abhdngig vom Dialogthema. Nebensitze, doppelte Satz-
strukturen und Fragesitze eignen sich in jedem Kontext. Mit ihnen einher geht auch der Ge-
brauch von Funktionswortern und Akkusativ/Dativ/Genitiv.

Auch in anderen Studien zum Gebrauch linguistischer Strukturen wurde festgestellt, dass
Fachkriafte in Interaktionen mit Kindern mit DaZ vor allem Vollverben (Teil der Inhaltsworter),
Haupt- und Aussagesitze (Geyer, 2018; Geyer & Miiller, 2021; Miiller et al., 2016b) nutzten und
weniger die dazugehorigen komplexen Strukturen.

5.2 Methodenkritik und Forschungsausblick

Folgende methodische Limitationen des Beitrags sind zu reflektieren: Die Kinder, ,, . und

die Kinder, ., wurden zwar anhand spezifischer Merkmale den beiden Gruppen zugeordnet,
dennoch sind sie sprachlich divers. Zudem wurden beim Matching der beiden Kindergruppen
nur dhnliche Verteilungen der Geschlechter und des Alters erreicht, wodurch keine optimale
Vergleichbarkeit gegeben ist. Ebenso fillt die Einteilung der linguistischen Strukturen in basa-
le vs. komplexe etwas grob aus, da eigentlich ein flieender Ubergang zwischen den einzelnen
Strukturen besteht und teilweise auch mehrere Strukturen gebiindelt betrachtet wurden. Die-
ses Vorgehen ist u.a. der Absicht geschuldet, nicht zu viele Einzelrechnungen durchfithren zu
miissen. Durch die relativ freie Gestaltung der Bilderbuchbuchbetrachtungen ist zwar eine hohe
okologische Validitat gegeben, jedoch konnte diskutiert werden, ob die beiden Situationen pro
Fachkraft dadurch eingeschrankt vergleichbar sind. Da es jedoch in der Studie darum ging, wie
adaptiv die Fachkrifte die Situationen gestalten und ein adaptives Vorgehen in diesem Fall ein
unterschiedliches Vorgehen je nach Kind bedeutet, musste den Fachkriften dieser Freiraum ge-
wihrt werden (z. B. welches Buch fiir welches Kind ausgewéhlt wird, welche linguistischen Struk-
turen durch das Buch hervorgerufen werden, ob eher vorgelesen oder ein Dialog gefiihrt wird).
Fraglich bleibt jedoch, ob die Ergebnisse auch auf andere Situationen in Kitas tibertragbar sind, in
denen Fachkrafte mit mehreren Kindern gleichzeitig interagieren und nicht allein den Bildungs-
bereich Sprache im Blick haben (Beckerle & Mackowiak, 2019b).

Methodische Starken des Beitrags sind, dass der Sprachgebrauch der Fachkrifte iber Videos
analysiert wird, die Selbsteinschatzungen iiber Befragungen vorzuziehen sind (Knapp & Ricart
Brede, 2012; Oser, Curcio & Diiggeli, 2007). Dabei handelt es sich um mikroanalytische Ko-
dierungen linguistischer Strukturen, die differenzierter als makroanalytische Ratings sind, wie
sie beispielsweise in einigen Studien zum Sprachvorbild eingesetzt wurden (z.B. Beckerle, 2017;
Loffler & Heil, 2019). Zudem fallt die Stichprobe mit einem N=54 bzw. N=27 zwar eher klein aus,
ist aber grofer als die Stichproben anderer Studien in diesem Themenbereich (siehe 1.3: Geyer,
2018; Geyer & Miiller, 2021; Miiller et al., 2016b). Ebenso wird eine gréf3ere Bandbreite an lin-
guistischen Strukturen in den Blick genommen als in den genannten Studien. Dadurch, dass ein
und dieselbe Fachkraft in zwei verschiedenen Interaktionen untersucht wird, kann tatsachlich der
Frage nachgegangen werden, ob sie mit einem Kind mit DaZ, . andersals miteinem Kind,_, ..
interagiert. Dieses Vorgehen ist vor allem aufgrund der individuell unterschiedlichen Sprachfér-
derkompetenzen von Fachkriften (Beckerle, 2017; Geyer, 2018) sinnvoll.

5.3 Implikationen fiir die Praxis und die Forschung

Um die alltagsintegrierte Sprachforderung in Kitas fiir Kinder mit DaE und DaZ noch wirksamer
zu gestalten, wire es wiinschenswert, dem Sprachgebrauch von Fachkriften in der Aus-/Weiter-
bildung noch mehr Aufmerksamkeit zu schenken.

Zum einen sollte das Ungleichgewicht der sprachlichen Dialogbeteiligung thematisiert werden.
Dabei wiirde es sich anbieten, gemeinsam konkrete Ideen zu generieren, wie Fachkrifte in Dia-
logen sich einerseits sprachlich zuriicknehmen und anderseits auch vielseitigen Input und zahl-
reiche Anregungen liefern kénnen (u. a. durch mehr Gelegenheiten zu selbstinitiierten Beitragen:
Mehlem & Erdogan, 2020).

Zum anderen sollte der Gebrauch linguistischer Strukturen als eigener Themenbereich Bertick-
sichtigung finden. Dies ist auch deshalb von Relevanz, weil empirisch belegt ist, dass Fachkrafte
den Sprachgebrauch insgesamt wenig komplex gestalten, sobald viele Kinder mit DaZ in der
Gruppe sind (z. B. Neugebauer, Sandilos, Coyne, McCoach & Ware, 2019), was in deutschen Ki-
tas der Normalfall ist. Zudem gilt der eigene Sprachgebrauch als relativ stabile Grof3e, die nur
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schwer durchgingig zu priifen und anzupassen sowie langfristig zu verdndern ist (Ricart Brede,
2010). Entsprechend ist nicht nur am Wissen und Kénnen von Fachkréften anzusetzen, sondern
ebenso am (routinierten) Handeln und auch an der dahinterstehenden professionellen Haltung
(Frick & Zumtobel, 2018), wozu sich Coachings bzw. Supervisionen eignen (Kucharz et al., 2015).

Beide Themenbereiche sollten zukiinftig in Verbindung mit dem Thema der Adaptivitit in
sprachlich diversen Kitas und mit der Frage, was genau fiir welche Kinder sprachforderlich ist,
diskutiert werden (Beckerle & Mackowiak, im Druck).

In zukiinftiger Forschung zur sprachforderlichen Interaktionsgestaltung durch Fachkrifte und de-
ren Sprachgebrauch konnten weitere linguistische Strukturen (u. a. Lexik: lexikalische Diversitit,
Morphologie: Konjugationen der verschiedenen Personen, Syntax: Satzlinge) sowie unterstiit-
zende sprachforderliche Facetten (u.a. non- und paraverbale sowie fremdsprachliche Strategien)

untersucht werden, gerade in Hinblick auf Interaktionen mit Kindern,, , . undauchinanderen

Situationen des Kita-Alltags. Um die Adaptivitat des Sprachgebrauchs differenzierter zu erfassen,
brauchte es individuellere Analysen, die auf einer Sprachdiagnostik der Kinder beruhen und die
mithilfe von Mixed-Method-Ansitzen den Dialogverlauf betrachten (Beckerle & Mackowiak,
2019a). Dabei miissten neben der Haufigkeit der linguistischen Strukturen weitere Kennwerte er-
mittelt werden (u.a. Zielgenauigkeit, Korrektheit/Eindeutigkeit, Frequenz, Variationsreichtum/
Kontraste), die das komplexe Konstrukt der Adaptivitit bedingen (Miiller & Geyer, 2021).

Danksagung

Wir danken allen im NiKK-Projekt involvierten Kollegen und Studierenden, insbesondere Kim
Sophie Bernecker, Caroline Malessa und Nele Schiirmann, die an der Auswertung der vorgestell-
ten Ergebnisse beteiligt waren. Ein Dank fiir die Unterstiitzung beim Verfassen des Beitrags geht
an Erwin Beck, Theresa Johannsen, Lisa Keller, Diemut Kucharz und Katja Mackowiak.

Literatur

Beckerle, C. & Mackowiak, K. (2019a). Adaptivitit von Sprachférderung im Kita-Alltag — Ein Vergleich des Sprachfor-
derhandelns padagogischer Fachkrifte bei Kindern mit Deutsch als Erst- und Zweitsprache und unterschiedlichen
Sprachkompetenzen. Lernen und Lernstorungen, 8(4), 1-9.

Beckerle, C. & Mackowiak, K. (2019b). Sprachférderliche Interaktionsgestaltung im Kita-Alltag: Der Einsatz von Sprach-
fordertechniken in unterschiedlich komplexen Situationen. Sprachforderung und Sprachtherapie, 2/19, 108-113.

Beckerle, C. & Mackowiak, K. (im Druck). Sprachforderliche Interaktionsgestaltung im Kita-Alltag — Erkenntnisse aus
der BiSS-Initiative. In D. Kucharz, C. Beckerle & K. Mackowiak (Hrsg.), Wie Sprachforderung in Kindertageseinrichtun-
gen gelingen kann. Erkenntnisse aus der BiSS-Initiative. Weinheim: Beltz Juventa.

Beckerle, C. (2017). Alltagsintegrierte Sprachforderung im Kindergarten und in der Grundschule. Evaluation des ,,Fellbach-
Konzepts®. Weinheim: Beltz Juventa.

Beckerle, C. (im Druck). Gegenwirtiger Stand empirischer Forschung. Professionalisierung: Handeln. In A.-K. Harr &
B. Geist (Hrsg.), Sprachforderung in Kindertagesstdtten. Deutschunterricht in Theorie und Praxis (Bd. 1, 2. Aufl.). Balt-
mannsweiler: Schneider Hohengehren.

Beckerle, C., Linck, S. & Bernecker, K.S. (2021). Adaptive sprachforderliche Interaktionen im Kita-Alltag. In K. Macko-
wiak, H. Wadepohl & C. Beckerle (Hrsg.), Interaktionen im Kita-Alltag gestalten. Grundlagen und Anregungen fiir die
Praxis (S. 85-107). Stuttgart: Kohlhammer.

Becker-Mrotzek, M. & Roth, H.-J. (2017). Sprachliche Bildung — Grundlegende Begriffe und Konzepte. In M. Becker-
Mrotzek & H.-]. Roth (Hrsg.), Sprachliche Bildung - Grundlagen und Handlungsfelder (S. 11-36). Miinster: Waxmann.

Bertelsmann Stiftung (2019). Lindermonitor Friihkindliche Bildung. KiTas nach ihrem Anteil an Kindern mit nicht deut-
scher Familiensprache 01.03.2019. Abgerufen von https://www.laendermonitor.de/de/vergleich-bundeslaender-daten/
kinder-und-eltern/migrationshintergrund/kitas-nach-ihrem-anteil-an-kindern-mit-nicht-deutscher-familiensprache

Bohm, T., Stelter, J. & Jungmann, T. (2017). Ergebnisevaluation. In T. Jungmann & K. Koch (Hrsg.), Professionalisierung
padagogischer Fachkrifte in Kindertageseinrichtungen. Konzept und Wirksamkeit des KOMPASS-Projektes (S. 101-150).
Wiesbaden: Springer.

Chilla, S. (202*%0). Mehrsprachige Entwicklung. In S. Sachse. A-K. Bockmann & A. Buschmann. Sprachentwicklung. Ent-
wicklung - Diagnostik — Forderung im Kleinkind- und Vorschulalter (S. 109-130). Heidelberg: Springer.

Cordes, A.-K., Radan, J. & Wirts, C. (2019). Fachkraft-Kind-Dialoge im Freispiel: Wer hat das Wort? Friihe Bildung, 8(4),
200-205.

Dannenbauer, EM. (1994). Zur Praxis der entwicklungsproximalen Intervention. In H. Grimm & S. Weinert (Hrsg.),
Intervention bei sprachgestorten Kindern (S. 83-104). Stuttgart: Fischer.

Dimroth, C. (2019). Lernersprachen. In S. Jeuk & J. Settinieri (Hrsg.), Sprachdiagnostik Deutsch als Zweitsprache. Ein
Handbuch (S. 21-47). Berlin: De Gruyter.

Egert, I, Sachse, S. & Groth, K. (2019). Einfluss familidrer und auflerfamilidrerer Bedingungen auf den Zweitspracher-
werb von drei- und vierjahrigen mehrsprachigen Kindern. Sprache. Stimme. Gehor, 42(2), 100-108.

Ennemoser, M., Kuhl, J. & Pepouna, S. (2013). Evaluation des Dialogischen Lesens zur Sprachférderung bei Kindern mit
Migrationshintergrund. Zeitschrift fiir Pidagogische Psychologie, 27(4), 229-239.

Forschung Sprache 3/2021 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)

15



Beckerle, Priesmeyer, Westermann Adaptiver Gebrauch linguistischer Strukturen durch Fachkréfte in Kitas

Fox-Boyer, A., Gliick, C.W,, Elsing, C. & Siegmiiller, J. (2014). Erwerb von Phonologie. Lexikon und Grammatik bei Kin-
dern im Alter von 3;0-5;0 Jahren. In A. Fox-Boyer, S. Ringmann & J. Siegmiiller (Hrsg.), Handbuch Spracherwerb und
Sprachentwicklungsstorungen. Kindergartenphase (S. 3-23). Miinchen: Elsevier Urban & Fischer.

Frick, E. & Zumbobel, M. (2018). Intransparente Effekte des Sprachgebrauchs der pidagogischen Fachperson. Auswir-
kungen des Sprachgebrauchs auf die Entwicklung sprachlicher Kompetenzen bei Kindern mit Deutsch als Zweitspra-
che. Schweizerische Zeitschrift fiir Heilpidagogik, 24(4), 6-12.

Geyer, S. & Miiller, A. (2021). Wie adaptiv ist Sprachforderung fiir Kinder mit Deutsch als Zweitsprache? Eine Studie zum
sprachlichen Handeln in der Zweitsprachforderung. Zeitschrift fiir Angewandte Linguistik, 74(1), 31-60.

Geyer, S. (2018). Sprachforderkompetenz im U3-Bereich: Eine empirische Untersuchung aus linguistischer Perspektive. Stutt-
gart: Metzler.

Gibbons, P. (2015). Scaffolding language. Scaffolding learning. Teaching English language learners in the mainstream class-
room (2nd ed.). Portsmouth: Heinemann.

Grimm, A. & Miiller, A. (2019). Syntax und Morphologie. In S. Jeuk & J. Settinieri (Hrsg.), Sprachdiagnostik Deutsch als
Zweitsprache. Ein Handbuch (S. 327-352). Berlin: De Gruyter.

Heller, V. (2019). Pragmatik. In S. Jeuk & J. Settinieri (Hrsg.), Sprachdiagnostik Deutsch als Zweitsprache. Ein Handbuch
(S. 353-385). Berlin: De Gruyter.

Hoft, E. & Naigles, L.R. (2002). How children use input to acquire a lexicon. Child Development, 73(2), 418-433.

Hoff-Ginsberg, E. & Shatz, M. (1982). Linguistic input and the child’s acquisition of language. Psychological Bulletin,
92(1), 3-26.

Hormann, O. & Koch, K. (2013, 1. Oktober). Sprachliche Interaktionsprozesse sichtbar machen — Ergebnisse aus der Video-
studie des Projektes EvaniK. Braunschweig [Konferenzbeitrag], DGfE-Grundschul-/Sonderpddagogiktagung, Techni-
sche Universitit Braunschweig.

Hormann, O. & Skowronek, M. (2019). Wie adaptiv ist der Einsatz von Sprachlehrstrategien in KiTas? Ergebnisse einer
Videoanalyse. Friihe Bildung, 8(4), 194-199.

Huttenlocher, J., Vasilyeva, M. & Shimpi, P. (2004). Syntactic priming in young children. Journal of Memory and Langua-
ge, 50(2), 182-195.

Jeuk. S. (2018). Deutsch als Zweitsprache in der Schule. Grundlagen - Diagnose — Forderung (4. Aufl.). Stuttgart: Kohl-
hammer.

Jungmann, T., Koch, K. & Etzien, M. (2013). Effektivitit alltagsintegrierter Sprachforderung bei ein- und zwei- bzw.
mehrsprachig aufwachsenden Vorschulkindern. Friihe Bildung, 2(3), 110-121.

Justice, L.M., Jiang, H. & Strasser, K. (2018). Linguistic environment of preschool classrooms: What dimensions support
children’s language growth? Early Childhood Research Quarterly, 42(1), 79-92.

Kaltenbacher, E. & Klages, H. (2007). Sprachprofil und Sprachforderung bei Vorschulkindern mit Migrationshinter-
grund. In B. Ahrenholz (Hrsg.), Kinder mit Migrationshintergrund. Spracherwerb und Fordermdoglichkeiten (2. Aufl,, S.
80-98). Stuttgart: Fillibach.

Kammermeyer., G., Roux, S., King, S. & Metz, A. (2014). Mit Kindern im Gesprich. Strategien zur sprachlichen Entwick-
lung von Kleinkindern in Kindertageseinrichtungen. Donauwoérth: Auer.

Kannengieser, S. (2019). Sprachentwicklungsstorungen. Grundlagen. Diagnostik und Therapie (4. Aufl.). Miinchen: Else-
vier.

Kany, W. & Schéler, H. (2010). Fokus: Sprachdiagnostik. Leitfaden zur Sprachstandsbestimmung im Kindergarten (2. Aufl.).
Berlin: Cornelsen.

Kauschke, C. (2012). Kindlicher Spracherwerb im Deutschen. Verliufe. Forschungsmethoden. Erklirungsansitze. Germa-
nistische Arbeitshefte (Bd. 45). Berlin: De Gruyter.

Kempert, S., Edele, A., Rauch, D., Paetsch, J., Darsow, A., Wolf, K., Maluch, J. & Stanat, P. (2016). Die Rolle der Sprache
fiir zuwanderungsbezogene Ungleichheiten im Bildungserfolg. In C. Diehl, C. Hunkler & C. Kristen (Hrsg.), Ethnische
Ungleichheiten im Bildungsverlauf: Mechanismen. Befunde. Debatten (S. 157-241). Wiesbaden: VS.

Knapp, W. & Ricart Brede. J. (2012). Videographie als Methode zur Aufzeichnung und Analyse sprachlicher Lehr- und
Lernsituationen. Vorschldge zur Systematisierung am Beispiel (vor)schulischer Sprachférderung. In B. Ahrenholz
(Hrsg.), Einblicke in die Zweitspracherwerbsforschung und ihre methodischen Verfahren (S.219-236). Berlin: De Gruyter.

Kucharz, D. (2018). Alltagsintegrierte sprachliche Férderung und Bildung im Elementarbereich. In C. Titz, S. Geyer, A.
Ropeter, H. Wagner, S. Weber & M. Hasselhorn (Hrsg.), Konzepte zur Sprach- und Schriftsprachforderung entwickeln.
BiSS-Reihe (Bd. 1, S. 214-227). Stuttgart: Kohlhammer.

Kucharz, D. (im Druck). Zielgruppen und Formate der Sprachférderung in BiSS. In D. Kucharz, C. Beckerle & K. Macko-
wiak (Hrsg.), Wie Sprachforderung in Kindertageseinrichtungen gelingen kann. Erkenntnisse aus der BiSS-Initiative.
Weinheim: Beltz Juventa.

Kucharz, D., Mackowiak, K. & Beckerle, C. (2015). Alltagsintegrierte Sprachforderung. Ein Konzept zur Weiterqualifizie-
rung in Kita und Grundschule. Weinheim: Beltz.

Lengyel, D. (2017). Alltagsintegrierte Sprachbildung im Elementarbereich. In M. Becker-Mrotzek & H.-]. Roth (Hrsg.),
Sprachliche Bildung — Grundlagen und Handlungsfelder (S. 273-285). Miinster: Waxmann.

Lenhard, A., Lenhard, W., Segerer, R. & Suggate, S. (2015). Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT-4) (4. Aufl.). Frankfurt
am Main: Pearson.

List, G. (2019). Kognition und Sprache. Kindlicher Spracherwerb in Verbindung mit Kognition und kindlichem Handeln
aus entwicklungspsychologischer Sicht. Abgerufen von https://dji.webseiten.cc/fileadmin/user_upload/bibs/384_Exper-
tise_Kognition_List.pdf

Loffler, C. & Heil, J. (2019). Padagogische Fachkrifte als Sprachvorbild in der Kindertagesstitte. Lernen und Lernstorun-
gen, 8(4), 213-219.

Mackowiak, K., Beckerle, C., Koch, K., von Dapper-Saalfels, T., Loffler, C., Heil, J. & Pauer, I. (2021). Kompetenzerwerb
von padagogischen Fachkriften in alltagsintegrierter Sprachforderung — Analysen aus dem ,,allE“-Projekt. In S. Gen-
trup, S. Henschel, K. Schotte, L. Beck & P. Stanat. (Hrsg.), Sprach- und Schriftsprachforderung gestalten: Evaluation von
Qualitit und Wirksamkeit umgesetzter Konzepte. BiSS-Reihe (Bd. 5, S. 66-83). Stuttgart: Kohlhammer.

MacWhinney, B. (2010). The CHILDES Project: Tools for analyzing talk: Transcription format and programs. vol. 1. 3rd
ed. Modern Language Journal, 86(2), 289-290.

Forschung Sprache 3/2021 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)

16



Beckerle, Priesmeyer, Westermann Adaptiver Gebrauch linguistischer Strukturen durch Fachkréfte in Kitas

Mehlem, U. & Erdogan. E. (2020). Kategoriensystem zur Kodierung der interaktiven Einbettung sprachlicher Beitrage
von Kindern in schulischen und vorschulischen Sprachforderaktivitdten. In K. Mackowiak, C. Beckerle, C. Titz &
S. Gentrup (Hrsg.), Forschungsinstrumente im Kontext institutioneller (schrift)sprachlicher Bildung (S. 121-140). Bad
Heilbrunn: Klinkhardt.

Mehlhorn, G. (2019). Phonetik. In S. Jeuk & J. Settinieri (Hrsg.), Sprachdiagnostik Deutsch als Zweitsprache. Ein Handbuch
(S. 245-275). Berlin: De Gruyter.

Motsch, H.-J. (2006). Kontextoptimierung. Forderung grammatischer Fihigkeiten in Therapie und Unterricht (2. Aufl.).
Miinchen: Ernst Reinhardt.

Miiller, A., Geyer, S. & Smits, K. (2016a). Die Sprache der Sprachférderung - ist das sprachliche Handeln an die Forder-
bedarfe von DaZ-Kindern angepasst? Diskurs Kindheits- und Jugendforschung, 11(1), 81-98.

Miiller, A., Geyer, S. & Smits, K. (2016b). Sprachférderung im Elementarbereich - eine Herausforderung fiir padagogi-
sche Fachkrifte. In I. Barkow & C. Miiller-Brauers (Hrsg.), Friihe sprachliche und literale Bildung. Sprache lernen und
Sprache fordern im Kindergarten und zum Schuleintritt (S. 129-145). Tubingen: Narr Francke Attempto.

Miiller, A., Smits, K., Geyer, S. & Schulz, P. (2014). Was ist Sprachférderkompetenz? Fachwissen und Handlungskompe-
tenz von padagogischen Fachkriften in der vorschulischen Sprachforderung. In B. Liitke & I. Petersen (Hrsg.), Deutsch
als Zweitsprache — erwerben. lernen und lehren (S. 247-262). Stuttgart: Klett.

Neugebauer, S., Sandilos, L., Coyne, M., McCoach, D.B. & Ware, S. (2020). Highly potent and vastly conditional instruc-
tional practices: variations in use and utility of language interactions for kindergarten. Early Education and Develop-
ment, 31(4), 541-560.

Oser, E, Curcio, G.-P. & Diiggeli. A. (2007). Kompetenzmessung in der Lehrerbildung als Notwendigkeit. Fragen und
Zugange. Beitrige zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung, 25(1), 14-26.

Pentimonti, J.M., Justice, L.M., Yeomans-Maldonado, G., McGinty, A.S., Slocum, L. & O’Connell, A. (2017). Teachers use
of high- and low-support scaffolding strategies to differentiate language instruction in high-risk/economically disad-
vantaged settings. Journal of Early Intervention, 39(2), 125-146.

Peter, F. & Spief3, C.K. (2015). Kinder mit Migrationshintergrund in Kindertageseinrichtungen und Horten: Unterschiede
zwischen den Gruppen nicht vernachlassigen! DIW Wochenbericht, 82, 12-21.

Priesmeyer, S. (2020). Sprachlicher Input von pédagogischen Fachkriften in Interaktion mit Kindern mit Migrations-/
Fluchthintergrund in der Kita. Eine Analyse auf Wort- und Satzebene (unveréffentlichte Masterarbeit). Leibniz Univer-
sitit Hannover.

Ricart Brede, J. (2010). Dialektaler Input in vorschulischen Sprachfordersituationen - Situationslage und Uberlegungen
zur Operationalisierung. In M. Rost-Roth (Hrsg.), DaZ-Spracherwerb und Sprachforderung Deutsch als Zweitsprache.
Beitrige aus dem 5. Workshop Kinder mit Migrationshintergrund (S. 205-215). Freiburg: Fillibach.

Scharff Rethfeldt, W. (2016). Sprachforderung fiir ein- und mehrsprachige Kinder. Ein entwicklungsorientiertes Konzept.
Miinchen: Ernst Reinhardt.

Scholer, H. (2002). Spracherwerbstheorien. In S. Sachse, A-K. Bockmann & A. Buschmann (Hrsg.), Sprachentwicklung.
Entwicklung — Diagnostik — Forderung im Kleinkind- und Vorschulalter (S. 66-88). Berlin: Springer.

Schulte-Bunert, E. (2018). Wortiber stolpern Majeda und andere Kinder beim Deutschlernen? In M. Gutzmann (Hrsg.),
Sprachen und Kulturen (S. 40-51). Frankfurt am Main: Grundschulverband.

Schulz, P, Grimm, A., Schwarze, R. & Wojtecka, M. (2017). Spracherwerb bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache:
Chancen und Herausforderungen. In U. Hartmann, M. Hasselhorn & A. Gold (Hrsg.), Entwicklungsverliufe verstehen -
Kinder mit Bildungsrisiken wirksam fordern (S. 190-206). Stuttgart: Kohlhammer.

Simon, S. & Sachse, S. (2013). Anregung der Sprachentwicklung durch ein Interaktionstraining fiir Erzieherinnen. Dis-
kurs Kindheits- und Jugendforschung, 4, 379-397.

Snow, C.E. (1977). Mothers’ speech research. From input to interaction. In C.E. Snow & C.A. Ferguson (eds.), Talking to
children. Language input and acquisition (pp. 31-49). Cambridge: Cambridge University Press.

Syczewska, A., Licandro, U, Beckerle, C. & Schulz, W. (2020). Sprachlich-kommunikative Kompetenzen von Kindern mit
Migrations- oder Fluchthintergrund und frithpadagogischen Fachkriften — methodische Zugénge im NiKK-Projekt.
In B. Bloch, L. Kluge, H.M. Tran & K. Zehbe (Hrsg.), Pidagogik der friihen Kindheit im Wandel. Gegenwiirtige Heraus-
forderungen und Wirklichkeiten in frithpddagogischen Handlungsfeldern (S. 148-168). Weinheim: Beltz.

Thoma, D. & Tracy, R. (2007). Deutsch als frithe Zweitsprache: zweite Erstsprache? In B. Ahrenholz (Hrsg.), Kinder mit
Migrationshintergrund. Spracherwerb und Fordermoglichkeiten (S. 58-79). Freiburg: Fillibach.

Tracy, R. (2008). Wie Kinder Sprachen lernen: Und wie wir sie dabei unterstiitzen konnen. Tibingen: Francke.

Vygotsky, L.S. (1987). Ausgewdhlte Schriften. Koln: Pahl-Rugenstein.

Westermann, A.-K. (2020). Der sprachliche Input von pddagogischen Fachkriften in Interaktion mit Kindern mit Migra-
tions-/Fluchthintergrund und Deutsch als Zweitsprache - Eine Untersuchung im Rahmen des NiKK-Projekts (unverof-
fentlichte Bachelorarbeit). Leibniz Universitat Hannover.

Whitehurst, G.J., Falco, EL., Lonigan, C.J., Fischel, J.E., DeBaryshe, B.D., Valdez-Menchaca, M.C. & Caulfield, M. (1988).
Accelerating language development through picture book reading. Developmental Psychology, 24(4), 552-559.

Yoder, P. & Symons, E (2010). Observational measurement of behavior. New York: Springer.

Zu den Autorinnen

Dr. Christine Beckerle ist wissenschaftliche Mitarbeiterin in der Abteilung Sonderpadagogische Psychologie des Instituts
fiir Sonderpédagogik der Leibniz Universitdt Hannover. Sie bietet Fortbildungen und Coachings fiir Padagogen im Be-
reich alltagsintegrierter Sprachforderung an.

Simone Priesmeyer, M.A., ist akademische Sprachtherapeutin und studierte Sonderpadagogik und Rehabilitationswissen-
schaften mit dem Schwerpunkt Sprach- und Kommunikationstherapie an der Leibniz Universitit Hannover.

Anna-Karina Westermann, B.A., studiert aktuell Sonderpadagogik und Rehabilitationswissenschaften mit dem Schwer-
punkt Sprach- und Kommunikationstherapie sowie Lehramt fiir Sonderpadagogik an der Leibniz Universitit Hannover.

Forschung Sprache 3/2021 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)

17



Beckerle, Priesmeyer, Westermann Adaptiver Gebrauch linguistischer Strukturen durch Fachkréfte in Kitas

Korrespondenzadresse

Christine Beckerle/Simone Priesmeyer/Anna-Karina Westermann
Leibniz Universitat Hannover, Institut fiir Sonderpadagogik, Abteilung Sonderpddagogische Psychologie — Schlofiwen-
der Straf3e 1, 30159 Hannover

christine.beckerle@ifs.uni-hannover.de

simone.priesmeyer@gmx.de
anna-karina.westermann@stud.uni-hannover.de

Forschung Sprache 3/2021 Urheberrechtlich geschiitztes Material - © Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)

18



